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Ablaufplan

»Alphabetisierung und Grundbildung in Nordrhein-Westfalen:
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08:30 Uhr Ankommen
09:00 Uhr BegruBu.ng durch den Parlamentarischen Staatssekretar
Klaus Kaiser
Impulsvortrdge aus der Wissenschaft mit anschlieBender Diskussion
e Professor Dr. Josef Schrader, Deutsches Institut flir Erwachsenenbildung —
09:15 Uhr Leibniz-Zentrum filir Lebenslanges Lernen (DIE Bonn)
) e Professor Dr. Helmut Bremer, Universitat Duisburg-Essen
e Dr. Alexis Feldmeier-Garcia, Westfélische Wilhelms-Universitat Minster
e Professorin Dr. Nele McElvany, Technische Universitdat Dortmund
11:00 Uhr PAUSE
Vorstellung der Aktivitaten des Alphanetz NRW
11:15 Uhr e Tanja Bergmann, Koordinatorin Alphanetz NRW (Landesverband der vhs
von NRW e. V., Disseldorf)
11:30 Uhr Fortsetzung der Diskussion
12:00 Uhr Gemeinsames Mittagessen
gegen
13:00 Uhr Ende der Veranstaltung




Dokumentation des Workshops

Am 22.11.2018 fand das Fachgesprach zum Thema , Alphabetisierung und Grundbildung in Nordrein-
Westfalen: Lebenswelten von Adressat/-innen und Gewinnung von Teilnehmenden” im Ministerium
flr Kultur und Wissenschaft statt. Der Workshop gliederte sich in vier wissenschaftliche Inputs, der
Vorstellung der Aktivitdten des Alphanetzes NRW und einer abschlieBenden Diskussion mit den Ver-
treter_innen aus Wissenschaft und Weiterbildungspraxis sowie der Bildungsadministration. Das fol-
gende Protokoll fasst die einzelnen Vortrage aus der Wissenschaft und Praxis sowie die dazugehori-
gen Diskussionspunkte zusammen. Zusatzlich sind Folienausschnitte aus den jeweiligen Prasentatio-
nen hinzugefligt. Die Prasentationsfolien aller Vortrage sowie die im Rahmen des Fachgesprachs ent-
standenen Fotos befinden sich im Anhang.

1. BegriiBung und Eré6ffnung des Fachgesprachs ,, Alphabetisierung und Grundbildung in
Nordrein-Westfalen: Lebenswelten von Adressat/-innen und Gewinnung von Teilnehmen-
den“, PStS Klaus Kaiser

Der Parlamentarische Staatssekretar des Ministeriums fur Kultur und Wissenschaft in Nordrhein-
Westfalen Herr Klaus Kaiser er6ffnet das Fachgesprach , Alphabetisierung und Grundbildung in Nord-
rheinwestfalen” und freut sich Uber das zahlreiche Erscheinen der Akteure aus der Wissenschaft und
Praxis. Sein personliches Anliegen sei, Gber dieses medial nicht sehr verbreitete, jedoch hochrelevan-
te und sozialpolitisch weitreichende Thema des allgemeinwohlorientierten Weiterbildungsbereichs
zu diskutieren, den aktuellen Forschungsstand zu reflektieren und diesem ,sozialen Skandal” der
hohen Quote von funktionalen Analphabet_innen in der Bundesrepublik mithilfe von Bildungspla-
nungen und sich daraus ergebenen gesellschaftlichen Teilhabechancen entgegenzuwirken. Die leo. —
Level-One Studie hat konkretisiert, wie viele Menschen der Bundesrepublik nicht ausreichend lesen
und schreiben kénnen (7,5 Mio.). Von diesen betroffenen Menschen sind 56,9 Prozent als Un- oder
Angelernte erwerbstatig. Es ist problematisch, die Zielgruppen zum einen prézise zu definieren und
zum anderen Strategien zur Gewinnung dieser zu formulieren. Im Zuge der geplanten Reformierung
des Weiterbildungsgesetzes ist die Frage zu stellen, welche Unterstiitzungssysteme bendétigt werden.
Die Reflexion zwischen Wissenschaft und Praxis soll zu realisierbaren Losungen flihren. Im Bereich
der allgemeinen Weiterbildung sei bereits eine Dynamisierungsrate der Landeszuschiisse von zwei
Prozent flir das Haushaltsjahr 2019 geplant.

2. Heterogene Lerngruppen in Alphabetisierung und Grundbildung — Anforderungen an
Lehrkrafte, Prof. Dr. Josef Schrader

Der Input setzte im Kursgeschehen an und fokussierte die Frage, wie mit heterogenen Gruppen Lern-
erfolge erzielt werden konnen. Die unterschiedlichen Gruppen von deutschsprachigen funktionalen
Analphabet_innen, Zugewanderten, die aus unterschiedlichen Sprachfamilien kommen sowie Men-



schen mit Migrationshintergrund fiihren zu einer hohe Heterogenitdt in den Alphabetisierungskur-
sen.

Gleichzeitig ist die Heterogenitat der Lehrkrafte zu berlicksichtigen, die sich in Hinblick auf Vorkennt-
nisse, Motivation, fachdidaktisches Wissen, Perspektive auf die didaktischen Methoden sowie Zu-
standigkeiten unterscheiden.

Fir die zwei unterschiedlichen Zielgruppen von Alphabetisierungskursen (deutsche funktionale Anal-
phabeten sowie Zugewanderte / Menschen mit Migrationshintergrund) sind unterschiedliche Kurs-
konzepte vorhanden, bei denen die Trennscharfe allerdings nicht mehr groR ist.

Die zentrale Fragestellung lautet, wie man Lehrkrafte dabei unterstiitzen kann, mit der Heterogenitat
in Bildungskontexten umzugehen. Als Losung wird die Binnendifferenzierung vorgeschlagen, die ak-
tuell auch als libliche Methode verwendet wird. Zudem werden digitale Medien als unterstiitzende
Tools benannt, mithilfe derer geeignete Unterrichtsmaterialien in elektronischen Korpora (Internet,
Textansammlungen) nach eigenen spezifischen Suchanfragen gesucht und identifiziert werden kén-
nen. Hierzu wurde das Projekt KANSAS im Rahmen der AlphaDekade im September 2017 gestartet.
Im Rahmen dieses Projektes wurde eine Suchmaschine fiir die Unterstiitzung von Lehrkraften in der
Alphabetisierungs- und Grundbildungsarbeit entwickelt.
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Das Deutsche Institut fir Erwachsenenbildung beabsichtigt zu untersuchen, tiber welche professio-
nellen Kompetenzen Lehrkrafte fiir Alphabetisierungskurse im schulischen oder Weiterbildungskon-
text verfliigen missen (z.B. in Bezug auf die effiziente Nutzung von Suchmaschinen). Dafiir sollen
Unterrichtsstunden von je 30 Lehrkraften aus Schulen und Weiterbildungseinrichtungen aufgezeich-
net werden. Die dabei entstandenen Videos sollen den Lehrkradften danach sequenziert gezeigt wer-
den, damit sie analysiert und auf didaktische Probleme identifiziert werden. Das Ziel ist, Lehrkrafte zu
befdhigen, Probleme im Unterrichtsgeschehen besser zu erkennen. Gleichzeitig soll Videomaterial
entstehen, das kiinftig in den Weiterbildungseinrichtungen bei der Fortbildung von Lehrkraften ein-
gesetzt werden kann. Letztendlich ist es wichtig zu wissen, mit welchen Menschen man es zu tun hat,
wie Unterricht gestaltet werden kann und wie man Lehrpersonen unterstiitzen kann, damit sie an-
gemessener mit heterogenen Zielgruppen umgehen kénnen.

Diskussionspunkte:

- Die Suchmaschine wird laufend aktualisiert und erganzt. Der aktuelle Bestand ist noch be-
grenzt.

- Flr Menschen mit Lese- und Schreibschwéachen soll die Suchmaschine auch zuganglich sein,
damit nicht nur Texte basierend auf den Interessen der Lehrkrafte in den Kursen verwendet
werden. Dabei ist es relevant herauszufinden, welche Kompetenzen Lehrkrafte bendtigen,
um die Teilnehmenden eigenstandig damit arbeiten lassen zu kénnen. Die Moglichkeit Texte
zu suchen, soll die Motivation der Teilnehmenden steigern und selbstgesteuertes Lernen an-
regen.



- Das Tool ist nicht nur auf schulische oder allgemeine Weiterbildungskontexte beschrankt,
sondern kann auch auf das Lernen am Arbeitsplatz in Form eines selbstorganisierten Settings
Ubertragen werden.

- Es besteht sowohl Forschungs-, als auch Dialogbedarf in Hinblick auf die geringere Abbruch-
quote von Menschen in Alphabetisierungskursen, die aus einer geringeren Anzahl von Teil-
nehmenden bestehen. Wird dadurch die Heterogenitat reduziert?

- Es missen Anreize flr Kursleitende von Alphabetisierungskursen geschaffen werden, damit
der Beruf starker positiv wahrgenommen wird. Als Beispiel werden kostenlose Fortbildungen
in regelmaRigen Abstanden und diverse Kostenerstattungen erwahnt.

- Zudem wurde angemerkt, das auch die Beschaftigung mit einem Online-Portal wie KANSAS
erst mal zusatzlich Zeit kostet und damit auch eine Belastung insbesondere von Honorarkraf-
ten bedeuteten, deren Vorbereitung von Kursen aullerhalb der bezahlten Arbeitszeit liegt.

3. Zugange fiir Grundbildung: Briicken bauen zu Milieu und Lebenswelt,
Prof. Dr. Helmut Bremer

Prof. Dr. Bremer setzt den Schwerpunkt in seinem Vortrag auf die bildungsbezogene Milieufor-
schung. Er problematisiert das defizitdre Bild von Menschen mit Schriftsprachschwachen, das spates-
tens durch die empirischen Befunde aus der leo. — Level-One Studie nicht mehr haltbar sei. Hierbei
verweist er darauf, dass ein grofRer Teil der funktionalen Analphabet_innen ihren Alltag erfolgreich
bewiltigen und von sich selbst kein defizitdres Bild haben. Nichtteilnahme kann somit subjektiv gut
begriindet sein. Prof. Dr. Bremer stellt zudem heraus, inwiefern bildungsbiographische Erfahrungen
eine Distanz zu institutioneller Bildung schaffen. Gleichzeitig weisen Bildungsinstitutionen haufig eine
kulturelle Distanz zu ihren Adressat_innen auf (,,Doppelte Distanz”).

Der Grundgedanke der Grundbildungsarbeit ist, wie man starker an Lebenswirklichkeiten, Alltagszu-
sammenhange und Handlungsproblematiken in Bildungskontexten ankniipfen kann, da Krisensituati-
onen den Ausgangspunkt fiir Lern- und Bildungsprozessen bilden. Hierbei spielen vor allem lebens-
welt- und praxisorientierte Ansatze eine wichtige Rolle in der Grundbildungs- und Alphabetisierungs-
arbeit.

Die Milieuforschung macht die Eingebundenheit von Schriftsprache in die Alltagskultur der sozialen
Milieus deutlich. Dabei besitzt Literalitat als milieuspezifische Praxis einen unterschiedlichen Stellen-
wert in den verschiedenen Milieus, sodass es entscheidend sei, Wege zu finden, um diese Menschen
sowohl auf mikro-, als auch auf makrodidaktischer Ebene anzusprechen. Letztendlich misse die Sozi-
ologik der Adressat_innen mit in das didaktische Verhaltnis von Sachlogik und Psychologik aufge-
nommen werden.

Hierbei verweist er auf die Dissertation von Dr. Natalie Pape aus dem Jahr 2018. Darin hat sie vier
Formen von Literalitdt herausgearbeitet: die pratentios-elaborierte, die sachbezogen-pragmatische,
die angestrengt-ambitionierte und die gelegenheits-orientierte Literalitdt. Diese konnen entlang der
,Herrschaftsachse” in drei Stufen unterteilt werden.



Pape (2018): Literalitat als milieuspezifische Praxis
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Aufgrund der doppelten Distanz zwischen den Lernenden und den (Weiter-)Bildungseinrichtungen ist
Alphabetisierungsarbeit Bildungsarbeit unter erschwerten Bedingungen fiir beide Seiten. Zum einen
sind das Aufsuchen, Ansprechen und dauerhaft Anbinden fir die Bildungsanbieter ein problemati-
sches Unterfangen, zum anderen ist es aus der Sicht der Adressat_innen ein , Auswartsspiel” sich in
solche Bildungssettings zu begeben, die sie mitunter als Zumutung erfahren. Dies erfordert bspw.
einen Perspektivwechsel, um ,,Komm-Strukturen” durch ,Geh-Strukturen” zu ersetzen.

Eine weitere Anforderung ist das Neudenken von Formaten jenseits von klassischen Seminaren, wie
sie bspw. in der arbeitsorientierten Grundbildung durch BasisKkom — einem Projekt, das geringquali-
fizierte Arbeitnehmer_innen adressiert und den Aufbau von Basiskompetenzen erreichen will — ge-
geben sind. Des Weiteren mussen Bilder von den Adressat_innen der Alphabetisierung und Grund-
bildung in den Planungsprozessen von Planenden und auch Lehrpersonen reflektiert und korrigiert
werden. Anzustreben ist eine Handlungs- und Situationsbezogenheit, was im Kursformat allerdings
nur begrenzt erreicht werden kann. Zeuner benennt die ,community education” als eine Moglichkeit,
Lern- und Bildungsbediirfnisse dort aufzugreifen, wo sie entstehen.

Erhebungen aus der Biographieforschung zeigen, dass bei der Reflexion eigener Literalitatskonzepte
von Lehrenden in der Alphabetisierungsarbeit Lesen und Schreiben einen hohen Stellenwert in ihrem
Leben einnimmt. Dies gilt es fir die Lehrenden zu beriicksichtigen, wenn sie in ihrer Arbeit auf Men-
schen treffen, die zundchst grundsatzlich gegensatzliche Einstellungen zu Literalitdt aufweisen. Als
einen weiteren Punkt nennt Herr Prof. Dr. Bremer das Selbstverstiandnis der Erwachsenenbildung,



das im Hinblick auf die aufsuchende Bildungsarbeit an disziplindre Grenzen stoRt. Forderungen nach
interdisziplindrer Kooperation werden jedoch von vielen Vertretern der Erwachsenenbildung kritisch
betrachtet.

Diskussionspunkte:

- Die aktuelle Situation, Erwachsenenbildung und die Soziale Arbeit nebeneinander herlaufen
zu lassen, verursacht neue Probleme: Missen sich Professionelle aus den verschiedenen, an-
grenzenden Professionen anders aufeinander beziehen? Es missen (Zeit-)Raume fiir Akteure
der Weiterbildung geschaffen werden, damit sich verschiedene Disziplinen auf einem ge-
meinsamen Level (ber die Zielgruppe austauschen kénnen und folglich diese gezielter errei-
chen zu kénnen.

- Ware es nicht die primare Aufgabe der Alphabetisierungs- und Grundbildungsarbeit, den
Menschen bewusst zu machen, dass sie Probleme haben, die sie aufarbeiten missen? Legt
dies wiederum eine Defizitperspektive nahe? Grundsatzlich sollte die ,Schmerzgrenze” ver-
ringert werden einen Kurs zu besuchen: Wenn bspw. die Eigenlogik eines Milieus eine be-
stimmte Art von ,literaler Praxis” erfordert, wird die Grenze bereits erreicht und kénnte ei-
nen Anlass zur Teilnahme an Alphabetisierungskursen sein.

- Die Kooperation von Weiterbildungseinrichtungen, die aus ihrer eigenen Immobilie heraus
planen (,,Immobilienbesitzer”), mit ,,Nomaden®, die Angebote als Gast oder vor Ort realisie-
ren ist flir beide Seiten wichtig.

- Auf kommunaler Ebene ist es zudem wichtig, eine Vielzahl unterschiedlicher Partner zusam-
menzubringen um mehr Lebensweltbeziige herzustellen.

- Inwieweit ist die Zusammenarbeit mit Sozialpadagog_innen und Erwachsenenbildner_innen
bei unterschiedlichen traditionellen Denkgewohnheiten moglich?

- Problematisiert wird die staatliche Verantwortung dafiir, dass so viele Menschen die Schulen
ohne hinreichende Kompetenzen im Lesen und Schreiben verlassen.

- Die Diversitat der Bediirfnisse von Menschen mit geringen Schrift-Sprach-Kompetenzen muss
bericksichtigt werden.

- Die Bedeutung der Arbeit des Alphanetzes NRW beim Aufbau landesweiter Vernetzungen
wurde hervorgehoben.

- Neben der Forderung von innovativen Projekten ist ein Regelférderinstrument notwendig.

4. Vorschldge zum Umgang mit Analphabetismus,
Dr. Alexis Feldmeier-Garcia

Der Input fokussiert den Inklusionsgedanken beziiglich Menschen mit geringen Schrift-Sprach-
Kompetenzen und unterbreitet drei Vorschlage zum Umgang mit Analphabetismus.

Zunachst werden drei Gruppen vorgestellt, deren Schrift-Sprach-Kompetenzen unterschiedlich sind:
Der primare Analphabetismus kennzeichnet Menschen, die u.a. keine Schule und keinen Fremdspra-
chenunterricht besucht haben, fehlende Lese- und Schreibkompetenzen aufweisen, nicht schulisch
sozialisiert wurden und keine schulisch relevanten Lernerfahrung gemacht haben. Vom funktionalen
Analphabetismus sind Menschen betroffen, die insbesondere Erfahrungen des Versagens und der
Stigmatisierung gemacht haben, und den Zweitschrifterwerb, bei dem Menschen in ihrem Herkunfts-
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land schulisch sozialisiert wurden, aber bspw. nicht in einem lateinischen Schriftsystem alphabetisiert

sind.

Aus den drei verschiedenen Gruppen schlussfolgert Dr. Feldmeier-Garcia folgende wichtige
Punkte:

Die Schriftunkundigkeit stellt nur einen von vielen zu beriicksichtigen Punkte in der Bildungs-
arbeit mit primdren Analphabeten dar; die bloRe Vermittlung von Lese- und Schreibkompe-
tenzen ist nicht ausreichend, wenn Teilnehmende keine Erfahrung mit schulischen Medien
haben. Fir den Unterricht typische Visualisierungen sind ihnen bspw. unbekannt

Funktionale Analphabeten auf ihre schriftsprachlichen Defizite zu reduzieren sei ebenfalls
nicht zweckdienlich. Die Homogenisierung von solchen Teilnehmergruppen kénne nur teil-
weise erreicht werden, indem Lernende bestimmten Lernkompetenzstufen zugeordnet wer-
den. Dennoch sei eine stark einseitige Fokussierung auf die Schriftsprachkompetenzen in
Testverfahren nicht ausreichend.

Des Weiteren wird erwdhnt, dass der funktionale Analphabetismus vom gesellschaftlichen
Wandel abhadngig sei: Lese- und Schreibkompetenzen mdgen im eigenen Milieu ausreichend
sein, jedoch in anderen Kontexten wiederum nicht. Individuelle Lese- und Schreibkompeten-
zen kénnen somit von der gesellschaftlichen Entwicklung tGberholt werden.

Funktionaler Analphabetismus

R SN s b W e e e i S i

Funktionaler Analphabetismus und gesellschaftlicher Wandel

Schriftsprach-
beherrschung

ausreichende
Kenntnisse

_,-."'3'-
et

Débert/Hubertus (2000: 22)

Funktionale Analphabeten unterscheiden sich insofern von primaren Analphabeten, dass
funktionale Analphabeten den Lernprozess aufgrund ihrer Vorerfahrungen mit schulischen
Unterrichtsmethoden schneller durchlaufen. Es liegen zwischen beiden Gruppen mehrere
Schuljahre.
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*  Funktionale Analphabeten und Menschen, die eine Zweitschriftsprache im Aufnahmeland er-
lernen, weisen eine hohe Schnittmenge auf. Dabei ist aber auch der Anteil an funktionalen
Analphabeten ohne Migrationshintergrund betrachtlich.

Analphabetismus und
Zweitschrifterwerb

Zweitschrifterwerb

+ Schulbesuch in der Heimat

+ Fremdsprachenunterricht

+ schulisch sozialisiert

+ Alphabetisiert in einem nicht
lateinischen Schriftsystem
58.1% (4,4 Mio.) ohne

Migrationshintergrund

Funktionaler Analphabetismus

+ Schulbesuch

* Fremdsprachenunterricht

+» schulisch sozialisiert

+ Erfahrung des Versagens'
und der Stigmatisierung®

+ Lese- und Schreibkompetenz
reicht nicht aus

41,8% (3,1 Mio.) mit
Migrationshintergrund

Priméarer Analphabetismus
Primérer Analphabetismus
+ kein Schulbesuch
* keine schulische Sozialisation
* kein Fremdsprachenunterricht
* keine Lese- und Schreibkompetensz
+ keine schulisch relevante
Lemerfahrung
* Umgang mit schulisch relevanten Medien unbekannt

Dr. Feldmeier-Garcia schlagt vor, vor allem die letzten beiden Gruppen in Alphabetisierungskursen zu
integrieren, wobei man sich mit folgenden Fragen auseinandersetzen misse:
— Kbnnen diese Gruppen gemeinsam unterrichtet werden?
— Werden sie mit denselben institutionalisierten Angeboten erreicht werden oder ist eine sozial-
raumorientierte Bildungsplanung erfolgreicher?
— Welche Faktoren sind fiir ein Gelingen dieser Alphabetisierungsarbeit relevant?

Im weiteren Verlauf konzentriert sich Dr. Feldmeier-Garcia auf die Frage, welches Deutsch (,,ge-
brochenes” Deutsch, leichtes Deutsch, Bildungssprache, Fachsprache, Amtssprache) fiir den Erhalt
von Teilhabechancen in der Gesellschaft notig ist. D. h. welche Ziele sollen Lernende durch den
Besuch von Alphabetisierungskursen erreichen. An welchen Stellen miissen gesellschaftliche
Anforderungen an Schrift-Sprach-Kompetenzen kritisch hinterfragt werden.

Die vom BAMF konzipierten Sprachkurse zur Erreichung des Niveaus B2 und C1 stellen eine Heraus-
forderung fir die Lernenden u.a. in Anbetracht der kurzen Forderungsdauer solcher Kurse dar.
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Sprachliche
medial medial
Anforderungen miindlich schriftiich

{am BaspeiDextriiand

kanzentianalld 7 B. Gesprach
Alphakurs mandiich | in der kuche | =B SMS
A1-A2-Niveau

Standardintegrationskurs | konzeptionell
A2-B1-Niveau schriftlich

z.B. Vortrag z.B. Fachtext

Spezialmodul A2 (DEUFE)V) Koch/Osterreicher 1985; Kniffka/Siebert-Ott 2017
A2-Niveau > ,elementare Sprachverwendung*

B2-Niveau (Konzept fir ein Basismodul B2, BAMF 2016a: 11-12)
Fachtexte lesen und die fiir die eigene Tatigkeit relevanten Inhalte herausfitern, auch unter
Zuhilfenahme geeigneter Online- und Print-Nachschlagewerke

.Bedienungsanleitungen, Sicherheitsbestimmungen, Tétigkeitsbeschreibungen und Informationen
uber komplexere Arbeitsablaufe verstehen und mit eigenen Worten wiedergeben.

C1-Niveau (Konzept fiir ein Basismodul C1: BAMF 2016b: 13)

- Jlange und komplexe (Fach-)Texte im Detail verstehen, selbst wenn diese nicht dem eigenen
Spezialgebiet angehdren, auch unter Zuhilfenahme geeigneter Online- und Print-Nachschlagewerke®
Jlare, gut strukiurierte Texte zu komplexen Themen des eigenen Fachgebiets sowie zu
fachiibergreifenden Themen grammatikalisch und orthografisch weitestgehend korrekt sowie koharent
und in sich schlissig formulieren”

Viele Teilnehmende erreichen diese Sprachniveaus auch nicht bei langerer Forderzeit. Man kdénnte
dies auch akzeptieren und beriicksichtigen, dass Lernende durchaus zufrieden mit den erworbenen
Kompetenzen sind. Fir sie besteht dann nicht der Anlass, ihre Lage zu verdndern. In Bezug auf das
separate Unterrichten von Neuzugewanderten wird behauptet, dass sie sich den im Kurs vorgegebe-
nen Lernzielen nahern. Aufgrund der kurzen Projektzeit und Foérderungsdauer rutschen sie nach
Kursende jedoch in die Gruppe der funktionalen Analphabeten.

Ein weiterer Aspekt stellt der Ansatz der Inklusion von Menschen mit geringen Schrift-Sprach-
Kompetenzen dar. Dabei wird eine Analogie zur koérperlichen Behinderung hergestellt. Menschen mit
geringen Schrift-Sprach-Kompetenzen werden durch sprachliche Barrieren gehindert, in der Gesell-
schaft partizipieren zu kdnnen. Daraus resultiert der dritte Vorschlag, leichtes/einfaches Deutsch im
Sozialraum  neben der  Forderung  schriftsprachlicher =~ Kompetenzen  mithilfe  von
(nicht-)institutionellen oder (nicht-)aufsuchenden Angeboten zu férdern und zu fordern. Als Beispiel
erwdhnt Dr. Feldmeier-Garcia das Umformulieren von Flyern ins leichte/einfache Deutsch zur
Steigerung der gesellschaftlichen Teilhabechancen.

Diskussionspunkte:

- Die Aufgabe leichtes / einfaches Deutsch zu verbreiten liegt nicht alleine bei den Akteuren
des Bildungsbereichs.
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- Die ldee eines MindestmalRes an Lese- und Schriftsprachkompetenzen ist gesellschaftlich und
zeitlich abhangig.

- Es besteht eine Diskrepanz zwischen der benétigten Zeit flr die Weiterentwicklung der Ler-
nenden und den Zeitvorgaben seitens der Forderer.

- Kritisch wurde Uber den Begriff der/des funktionalen Analphabet_in diskutiert. Dabei wurde
aber auch darauf verwiesen, dass sich dieser als Begriff etabliert hat, der politisch wahrge-
nommen wird.

- Deutschsprachige funktionale Analphabet_innen, die die Schule besucht haben, empfinden
Scham und haben Hemmungen, an Alphabetisierungskursen teilzunehmen. Menschen mit
Migrationshintergrund sehen es meist als selbstverstandlich an, daran teilzunehmen, da sie
in den meisten Fallen eine andere Bildungsbiografie besitzen.

- Fir 60 Prozent der deutschen Bevolkerung ist die deutsche Standardsprache nicht verstand-
lich. 25 Prozent der Menschen mit geringen Schrift-Sprach-Kompetenzen kaschieren ihre
Schwachen.

- Es sind Kooperationen mit Einrichtungen notwendig, um z.B. Broschiiren ins leichte/einfache
Deutsch umzuwandeln.

- Lehrkrafte haben selbst Schwierigkeiten anspruchsvolle Texte ins leichte/einfache Deutsch
umzuwandeln.

5. Alphabetisierung und Grundbildung — Die Rolle und das Potential der Familie,
Professorin Dr. Nele McElvany

Prof". Dr. Nele McElvany legt ihren Schwerpunkt auf die Familie und ihr Potential, der Entstehung
von Analphabetismus von Kindern und Jugendlichen praventiv entgegenzuwirken. Die Frage, wie
bisher nicht erreichte Adressat_innen gewonnen werden kénnen, beantwortet sie mit der Perspekti-
venerweiterung auf die Familie.

Die Ausgangssituation ihrer Forschungen bilden die Annahmen, dass Schrift-Sprach-Kompetenzen als
zentrale Voraussetzung zum schulischen und beruflichen Erfolg sowie zum lebenslangen Lernen fiih-
ren. Es besteht ein substantieller Anteil der Bevélkerung mit Bedarf an Alphabetisierung und Grund-
bildung, der nach Schulbesuch nicht zustande kommen drfte. Aber nicht nur die Schule, sondern
auch die Familie schafft vor Schulbeginn und wahrend der Schulzeit Voraussetzungen fir die (nicht)
erfolgreiche Lese- und Schreibsozialisation von Kindern, d.h. sie ist ein wichtiger Bedingungsfaktor
hinsichtlich des Erwerbs von Lese- und Schreibkompetenzen. Letztendlich ist der kindliche Schrift-
spracherwerb in multiplen Kontexten eingebettet.
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Grundschule

) ] Weiterflihrende
Kita / KiGa schule
Vorschulische AulBerschulische
Aktivitaten Aktivitaten

Familie

technische universitat lFS =.

dartmund

Der Familie kommt eine hohe Bedeutung in Bezug auf die (Lese-)Sozialisation der Kinder in verschie-
denen Phasen zu: Im Vorschulalter entwickelt das Kind seinen Wortschatz und eine phonologische
Bewusstheit. Dies manifestiert sich, wenn die Familie z.B. Bilderblicher mit dem Kind liest. Aktivita-
ten, die einen positiven Einfluss auf den kindlichen Schriftspracherwerb haben, finden nicht in allen
Familien im gleichen Male statt. Des Weiteren liefern diverse Studien, wie IGLU und PISA, Erkennt-
nisse in Hinblick auf die Bedeutung des familidaren Hintergrunds fiir den (nicht) erfolgreichen Kompe-
tenzerwerb: Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen dem sozio6konomischen Hintergrund der
Familie und der Schulleistung des Kindes. In Deutschland ist dieser Zusammenhang besonders ausge-

pragt.

Die Biografieforschung zum funktionalen Analphabetismus belegt die fehlende Unterstiitzung durch
die Familie. Schulische Probleme konnen ohne geeignete Handlungsmuster nicht gelést werden. Hau-
fig befinden sich diese Familien in einer Situation finanzieller Knappheit, die Schriftsprache hat kei-
nen hohen Stellenwert in der Familie. In extremeren Fallen kdnnen auch Erfahrungen wie elterlicher
Alkoholmissbrauch und Gewalterfahrungen als Grinde fir die fehlende Grundbildung hinzukommen.

Grundsatzlich haben Struktur- und Prozessmerkmale wichtigen Einfluss auf den Erwerb von Lese- und
Schreibkompetenzen bei Kindern.
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Wirkmodell: Familie und Schriftspracherwerb

Kulturelle Motivation

Ressourcen z.B. Leselust
z.B. Bucher

Sozio-
dkonomischer
Status Familie

Selbstkonzept

Kulturelle Praxis zB.
z B. Gesprache Leseselbstkonzept

und Aktivitaten

Bildung Eltern

Migrationsstatus

Verhalten
Einstellungen z B. Lesehaufigkeit

z.B. Vorbild Eltern

Unterstiutzungs-

kompetenz Eltern
(Baumert, Watermann, & Schumer, 2003, Mhle} &
Schiefele, 2004; McElvany, Becker & Ludtke, 2009.)
g 3 . i f
technische universitat = m E:;J?gml.:u:m-_.ngs-
dortrmund [FS forschung 3

Zu dem Punkt ,,Unterstitzungskompetenz der Eltern”“ merkt Prof". Dr. McElvany an, dass es sich
heutzutage eher um eine Unterstitzungsinkompetenz handele; entweder nehmen Eltern subjektiv
wahr, dass sie nicht imstande sind, Kinder in ihrem Lernprozess zu unterstiitzen, oder es sind duBere
Faktoren vorhanden, die die Unterstltzung hindern.

Es werden unterschiedliche Potentiale der Familie in verschiedenen Phasen dargestellt, die mithilfe
spezifischer Ansatze genutzt werden sollen: Im Vorschulalter wird family literacy bei Kindern unter-
stutzt. Dies kann in Familien und unbegleitet stattfinden, indem Familien Ressourcen zur Verfiigung
gestellt werden. Befinden sich Kinder in der Schulphase, konnen Familien in dem Unterstitzungspro-
zess begleitet werden oder es werden Angebote bzw. Kurse fir Familien entwickelt. Fiir Jugendliche
erhélt die Familie eine andere Bedeutung, der Fokus liegt vielmehr auf der Nutzung auRerfamilidrer
Angebote, die die Familien initiieren kdnnen, aber dabei lediglich eine unterstiitzende Funktion ein-
nehmen.

Um Familien effektiv zu unterstiitzen, sollten zentrale Inhalte identifiziert werden, die fiir Adres-
sat_innen relevant sein kénnen. Als Beispiel werden Informationen zur Férderung und zum Unter-
stitzungsangebot genannt, die wiederum zielgruppenspezifisch gestaltet werden sollten. Wichtig
erscheint es auch, zentrale Akteur_innen (z.B. Kinderarzt_innen, Jugendzentren, Lehrkrafte etc.) zu
identifizieren, die solche Familien erreichen kénnen.

16



In Hinblick auf den soziobkonomischen Hintergrund von adressierten Familien sollte die Bereitstel-
lung von unterstiitzenden Materialien weitgehend kostenfrei und mehrfach erfolgen, da sie im Ver-
gleich zu einer einmaligen Unterstiitzung wirksamer ist.

Die Begleitung soll in Form von didaktischer sowie motivationaler Unterstitzung geschehen. Unter
Beriicksichtigung des sozialen Aspekts sollen neben individualisierten Angeboten insbesondere auch
Angebote in Gruppen gestarkt werden.

Als letzten wichtigen Punkt erwahnt Prof". Dr. McElvany die schulischen Akteur_innen, die fiir die
Thematik und ihre Rolle bzw. ihre Handlungs-/Interventionsmaoglichkeiten stdrker sensibilisiert wer-
den missen. AuRerdem konnten Lehrkrafte flr beraterische Tatigkeiten mit Familien und den Um-
gang mit Alphabetisierungsbedarfen in der Sekundarstufe | fortgebildet werden.

Diskussionspunkte:

- Seit dem Koalitionsvertrag der Bundesregierung im Jahr 2018 wird die Familienbildung in der
Alphabetisierung starker eingebunden. Die Anknlpfung an die Strukturen der Familienbil-
dung bietet sowohl neue Lernorte fiir Betroffene, als auch neue Finanzierungsmaoglichkeiten.

- Was auf kommunaler Ebene geschieht, muss auf den darlberstehenden Ebenen weiter
nachvollzogen werden.

- Ein Blick in altere Arbeiten der literacy Forschung lohnt sich auch heute noch. Kritisch gese-
hen wurde, dass viele bekannte Aspekte dieser Arbeiten durch den zeitweise starken Fokus
auf arbeitsweltbezogener Grundbildung aus dem Blick geraten sind.

- Frauen, die nicht lesen und schreiben kénnen, bekommen haufiger friih und mehr Kinder. Sie
haben keine Zeit- und Kraftressourcen, zu Alphabetisierungskursen zu gehen.

- Kinder aus Scheidungsfamilien sind besonders fiir schulisches Versagen gefahrdet.

- Miitter sind Erwachsene, daher hat die Erwachsenenbildung eine wichtige Rolle diesbezlig-
lich.

- ,Alphabetisiere die Mitter und du alphabetisierst eine ganze Nation“: Mutter missen unter-
stitzt werden, da meist ihnen die Erziehungsaufgaben lberlassen sind. Dennoch kommen
,bildungsferne” Mtter nicht zu den Volkshochschulen, wodurch die Bildungsbenachteiligung
an die Kinder weitergegeben wird.

- Die Probleme sind Bildungsbereich Ubergreifend angelegt: Lehrkrafte miissten in der Lehr-
amtsausbildung gezielter fir sprachliche Probleme sensibilisiert werden.

6. Vorstellung der Aktivitdten des Alphanetzes NRW,
Tanja Bergmann

Die Koordinatorin des Alphanetzwerks NRW Tanja Bergmann gibt in ihrem Vortrag Einblicke in die
Arbeit und Aktivitdten des Netzwerks. Das Alphanetz NRW wurde im Jahr 2014 unter der Schirmherr-
schaft der damaligen Ministerin flir Schule und Weiterbildung gegriindet und vom MSW jahrlich ge-
fordert. Nach dem Wechsel der Landesregierung ist das MKW zustandig fir die Forderung. Seit 2017
besetzt Frau Bergmann die Position in der zentralen Koordinierungsstelle und nachdem die Nationale
Dekade 2016 ausgerufen worden war, breiteten sich weitere Koordinierungsstellen in allen anderen
Landern aus.
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Bevor auf konkrete Aktivitdten des Alphanetzes eingegangen wird, erklart Frau Bergmann wesentli-
che Merkmale von Netzwerken: Sie sind dynamisch, flexibel und basieren auf Freiwilligkeit. Aus die-
sem Grund benétigen Netzwerke Personen, die sich um die Pflege der Strukturen kiimmern (,,Kiim-
merer”). Des Weiteren beeinflussen verschiedene Faktoren die Netzwerkarbeit, wie z.B. zeitliche und
finanzielle Ressourcen, das personliche Engagement und der empfundene Nutzen. Exemplarisch
nennt Frau Bergmann die Fliichtlingsthematik im Jahr 2015, die eine Verschiebung der Aufmerksam-
keit von deutschsprachigen funktionalen Analphabeten auf Fliichtlinge bewirkt hat. Relevant ist hier-
bei, dass Netzwerke eine gemeinsame Vision in ihrer Kooperation haben.

Es gibt 130 Mitglieder aus diversen Branchen und Bereichen (z. B. Politik, Bildungsnetzwerke, Ver-
bédnde, etc.). Den groRten Anteil bilden die Volkshochschulen aus NRW. Eine Liste der Alphanetz-
Mitglieder ist unter folgendem Link einsehbar: https://alphanetz-nrw.de/alphanetz-nrw/die-
alphanetz-mitglieder/. Es bestehen Zusammenschliisse unter den Mitgliedern zu 17 lokalen und regi-
onalen Alphanetzwerken. Dabei kdnnen verschiedene Partnerschaften entstehen, die unterschiedli-
che Schwerpunkte in ihrer Kooperation setzen. Zudem unterscheiden sich diese Partnerschaften in
ihrer Quantitat und Qualitat beziiglich der Ressourcen und des Engagements der einzelnen Einrich-
tungen.

# alphanetz-nrw.de

17 lokale und regionale Alphanetzwerke

Tty | bt A Aachen
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Frau Bergmann betont in Bezug auf die bestehenden Kooperationen, dass solche Strukturen zusam-
menbrechen kdnnen, wenn bspw. das Personal gewechselt wird, das vorher fir das Aufrechterhalten
der Netzwerke zustandig war. Anhand des Beispiels der Kooperation zwischen den Volkshochschulen
und den Mehrgenerationenhdusern macht Frau Bergmann deutlich, dass niedrigschwellige Angebote
gemacht und Konzeptanderungen wahrend der Forderzeit vorgenommen werden kénnen.

Den Rahmen der Netzwerkarbeit bildet grundsétzlich der fachliche Austausch in Form von Fachta-

gungen, Regionaltreffen, Workshops etc. durch konkrete Anlasse, die Diskussionen hervorbringen
kénnen. Hinsichtlich der Sensibilisierungsschulungen, die zehnmal pro Jahr im Alphanetz durchge-
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flihrt werden, werden Multiplikator_innen und ,,Schlisselpersonen” mit Zugang zu den Betroffenen
fir das Thema ,funktionaler Analphabetismus” sensibilisiert, um dann in das Netzwerk integriert
werden zu konnen. Zu besonderen Anldssen, wie dem Weltalphatag, kommen verschiedene Mitglie-
der zu einem spezifischen Thema zusammen, vernetzen sich miteinander und betrieben medienwirk-
same Zusammenarbeit.

Die wichtigsten vier Themen im Rahmen der Netzwerkarbeit sind nach Frau Bergmann die Aufklarung
und Offentlichkeitsarbeit. Die Bevélkerung soll aufgekldrt werden, was der funktionale Analphabe-
tismus ist, um Missverstiandnisse zu vermeiden. Die offentlichkeitswirksame Arbeit der BMBF Aus-
stellung ,,Mein Schllssel zur Welt” bietet bspw. Informationen gezielt fir Multiplikator_innen, aber
auch fir weitere Interessierte an. Solche Veranstaltungen sollen durch Spiele und Aktionen auf das
Thema aufmerksam machen. Das zweite Hauptaugenmerk liegt auf der Sensibilisierung aller Men-
schen und der Entstigmatisierung von funktionalen Analphabet_innen. Hierbei soll jeder Mensch
Vermeidungsstrategien von funktionalen Analphabet_innen erkennen kénnen und wissen, wie man
sie sensibel darauf ansprechen kann. Dariliber hinaus sollen Informationen zu Alphabetisierungsan-
geboten in der jeweiligen Stadt und Ansprechpartner_innen fiir jeden verfligbar sein, um Menschen
mit Lese- und Schreibschwache unmittelbar helfen zu kénnen. Als dritten Punkt erwahnt Frau Berg-
mann die Teilnehmendengewinnung, die unter Bericksichtigung der geringen Teilnahme an VHS-
Kursen relevant erscheint. Mithilfe der Kooperation mit verschiedenen Partnern soll eine aufsuchen-
de und lebensweltorientierte Bildungsarbeit angestrebt werden. Das letzte wichtige Themenfeld
bildet die Professionalisierung. Es besteht ein groRer Bedarf an Fortbildungskursen zur Professionali-
sierung des padagogischen Personals. Diese Qualifizierungen erstrecken sich von Angeboten zur Ein-
fuhrung in die leichte / einfache Sprache lUber Lernplattformen bis hin zur Entwicklung eines modula-
ren Fortbildungskonzepts zur Erstqualifizierung von Kursleitenden.

Abschlieend formuliert Frau Bergmann als Fazit Forderungen, die erfiillt werden missen. Zum einen
sollen vorhandene Strukturen gesichert und ausgebaut werden, zum anderen sollen Alphabetisierung
und Grundbildung als Querschnittsthemen verankert werden. Letztendlich beflirwortet sie die Ent-
wicklung von aufsuchenden, sozialrdumlichen und lebensweltlichen Angebotsformaten. Hinsichtlich
der Alphadekade sollten diese Forderungen realisierbar sein.

7. Diskussionsrunde

Zu Beginn der Diskussion wird darauf hingewiesen, dass zielgruppenpassgenaue Projekte auf die ar-
beitsorientierte Grundbildung bezogen zwar im Rahmen der bestehenden Foérderstrukturen der De-
kade moglich sind, allerdings bedarf es unter Berlicksichtigung der Nachhaltigkeit flexiblerer Férder-
instrumente . Zudem sind weitere Impulse notwendig und Betriebe sowie Personalverantwortliche
missen noch mehr flr das Thema sensibilisiert werden.

Fir Frau Kilp-Aranmolate ist es wichtig, darliber zu reden, wie Kursleitende mithilfe von wissen-
schaftlicher Expertise besser professionalisiert werden konnen. Der erste Schritt ist mit den Angebo-
ten des Alphanetz NRW zur Erstqualifizierung getan, allerdings muss man sich weiterhin mit der Fra-
ge auseinandersetzen, wie Kursleitende geschult werden miissen, um das Handwerkszeug zur Bin-
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dung der Teilnehmenden in heterogenen Gruppen zu besitzen. Eine Idee war, Studierende aus den
Universitaten flr Praktika anzuwerben, um Praxiserfahrungen an den VHSen vor Ort sammeln zu
kénnen. Prof. Dr. Bremer erganzt diesen Standpunkt und betont, dass die Bereitschaft bei Studieren-
den vorhanden ist, man aber ndher vereinbaren muss, wie es zu einer ,Kooperation“ zwischen Wis-
senschaft und Praxis kommen kann. Eine Moglichkeit ware, Kursleitende oder Fachgebietsleitende in
die Universitaten einzuladen, um den Studierenden das Arbeitsfeld vertraut zu machen.

Der bloRRe fachliche Austausch ist jedoch laut Frau Dobert nicht strukturiert genug. Der Unterricht
und auch die Kursleitenden sind eine blackbox, die fur den Fortschritt in der Alphabetisierungs- und
Grundbildungsarbeit den Wissenschaftler_innen und Praktiker_innen zuganglich gemacht werden
missen. Videoaufzeichnungen sind bspw. schwierig, da man zum einen Honorarkraften nicht zumu-
ten kann, noch als Forschungsobjekt zu dienen, und man zum anderen Teilnehmende schiitzen sollte.
Laut Frau Dobert gab es zweitatige Fachtagungen, in denen Wissenschaftler_innen, Planende, Kurs-
leitende und auch Teilnehmende zusammenkamen, um sich Gber das Thema auszutauschen. Der
Vorteil war, dass Teilnehmende Vertrauen zur Wissenschaft aufbauen konnten. In eher knappen
Veranstaltungsformaten, in denen Kursleitende ausgeschlossen werden, ist dies nicht moglich. Des-
halb misste ein solcher fachlicher Austausch ldanger angesetzt werden, der zudem Kursleitende star-
ker miteinbezieht. Des Weiteren wird die hohe Nachfrage innerhalb von NRW thematisiert: 50 Pro-
zent der Anrufe an das Alfa-Telefon, ein Projekt vom Bundesverband Alphabetisierung und Grundbil-
dung, stammen aus NRW. Als Grund wird bspw. die geringe Anzahl an Kursangeboten zur Alphabeti-
sierung und Grundbildung in der landlichen Region genannt.

Es sollten neben dem zentralen Alphanetz NRW zusatzlich Regionalkoordinator_innen geférdert
werden, damit kommunale Einrichtungen entlastet werden.

Zudem setzt sich Frau Dobert fir eine verlassliche Verstetigung der Férderung des Alphanetzes NRW
ein, um dessen Arbeit sicher zu stellen.

Herr Staatssekretar betont nochmals die Relevanz des Austauschs zwischen der Wissenschaft und
Praxis, flir den es einen Raum geschaffen werden muss, d.h. einerseits sollen Erkenntnisse aus der
Wissenschaft flir die Praxis realisierbar sein, andererseits ist eine Rlickkopplung an Forschungen
notwendig. Zusatzlich sollen Gelingensbedingungen flir Vernetzungsstrukturen konkreter formuliert
und Verlasslichkeit in solchen Strukturen eingebaut werden.

Herr Sterzenbach ergdnzt das Wissenschaft-Praxis-Verhdltnis um den finanziellen Aspekt: die Zu-
sammenarbeit zwischen Wissenschaft und Praxis ist in der heutigen Forderlandschaft ein wesentli-
cher Faktor, um an Ressourcen heranzukommen. Dariber hinaus ist die Haltung der Wissenschaft-
ler_innen entscheidend, wenn Kursleitende mit Forschungskontexten konfrontiert werden. Wie be-
reits Herr Staatssekretdr gesagt hat, stellt die Beziehung zwischen Wissenschaft und Praxis keine
Einbahnstralle dar; Praktiker_innen sollen in die Universitdten kommen, damit Studierende den di-
rekten Praxisbezug erhalten.

Flr Prof. Dr. Schrader stellt die Professionalisierung eine zentrale Frage dar. Hierbei ist es von Inte-
resse, den Transfer zwischen Wissenschaft und Praxis durch sogenannte Austauschprogramme zu
verbessern, in denen Wissenschaftler_innen Einblicke in die Praxis und Praktiker_innen Einblicke in
die Wissenschaft erhalten. Es sollen Einrichtungen gefunden werden, mit denen Forschungs-Praxis-
Partnerschaften entstehen. Um gute Voraussetzungen fiir eine produktive Zusammenarbeit zu ha-
ben, missen jedoch zunachst Kompromisse in Bezug auf Vergleichsanalysen eingegangen werden:
Flr die Wissenschaft sind Vergleiche notwendig, um Erkenntnisse zu produzieren. Aus der Sicht der
Praxis sind Vergleiche allerdings mit Legitimationsherausforderungen verbunden. Wenn glinstige
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Bedingungen gegeben sind, sind fir den Erfolg dieser Kooperationen lediglich ,, Anschubfinanzierun-
gen” notwendig.

Prof. Dr. Bremer merkt an, dass solche Fachtagungen mit Wissenschaftler_innen und Praktiker_innen
ein NRW-Spezifika sind, die aus der hohen Dichte an wissenschaftlicher Expertise in NRW resultieren.
Jedoch sollen bereits vorhandene Kenntnisse in der Alphabetisierungs- und Grundbildungsarbeit aus
den anderen Landern nicht reproduziert werden.

Dr. Feldmeier-Garcia weist daraufhin, dass Rahmencurricula von Kursen meist durch Tests in Pru-
fungscurricula umgewandelt werden und sich folglich nur auf linguistische Aspekte beschrankt wird.
Allerdings sollten Curricula nicht technisch, sondern funktional ausgerichtet sein, da dies eher an die
Lebenswelt der Lernenden anknipft. Denn auch jemand, der aus den Kursen erworbene Kenntnisse
nicht in die Alltagspraxis Ubertragen kann, zahlt als funktionale_r Analphabet_in. Somit stellt eine
positive Ubertragungsfahigkeit der Kenntnisse in den Alltag ein MaR fiir Alphabetismus dar.

Herr Staatssekretdr betrachtet das stattgefundene Fachgesprdch als einen Ausgangspunkt, an
dem die Alphabetisierungs- und Grundbildungsarbeit in NRW weiter anknipfen kann. Er winscht
sich eine Fortfiihrung dieses fachlichen Austausches. Flr das Jahr 2019 kiindigt er eine Fachtagung
an, die sich an Kursleitende in der Grundbildungsarbeit richten wird und in deren Fokus Fragen der
Professionalisierung stehen sollen.

Er dankt allen Teilnehmenden und beendet den Workshop.
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1. Input Prof. Dr. Josef Schrader: Heterogene Lerngruppen in Alphabetisierung und Grundbildung -
Anforderungen an Lehrkrifte
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Heterogene Lerngruppen in
Alphabetisierung und Grundbildung —
Anforderungen an Lehrkrafte

Josef Schrader

22.. November, Ministerium, Dusseldorf

Deutsches Institut fur
Erwachsenenbildung

Leibniz-Zentrum fur
Lebenslanges Lernen

GEFORDERT VOM

Mitglied der
o Bundesministerium
e fur Bildung
; und Forschung

A‘AlphaDekade

2016 -2026

Leibniz
Gemeinschaft

www.die-bonn.de

Adressatengruppe: Funktionale Analphabet/inn/en Die

Hauptergebnisse der leo. — Level-One Studie
(vgl. Grotluschen, 2016)

Anteil der Anzahl
Literalitat Alpha-Level erwachsenen [hochearachnat)
Bevdlkerung &
[ »
Funktionaler o 0
Analphabetismus :
Zwischensumme 14,5% 7,5 Mio.
Fehlerhaftes Schreiben m
>a4 59,7% 30,8 Mio.
Summe* 100,1% 51,6 Mio.

Tabelle 1: Funktionaler Analphabetismus und Fehlerhaftes Schreiben in der deutsch sprechenden erwachsenen
Bevélkerung (18-64 Jahre). *(Abweichung der Summen von 100 Prozent aufgrund von Rundungsungenauigkeiten)

Quelle: Grotlischen, Riekmann & Buddeberg (2012, S. 20)
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Adressatengruppe: Gefluchtete und Zugewanderte Die

@ Brutto-Zuwanderung nach Deutschland im Jahr 2015
* Hohe Anteile: Geflichtete, Zuwanderlnnen aus Osteuropa

*  Rund 80% der Zuwanderlnnen sind alter als 18 Jahre, uber
50% alter als 25 Jahre

Gesamtzahi: 2.136.954

g8 & B
P

dlkerung

I an
bzw. an den zu- fortgezogenen Personenin %
3 3

B r Rumanien
dere Herkunfts|ands
andere Herkunftslander f 10,0%

41,8%

-1
&

g &
&

Polen
9,2%

3 3
&

Antell der A

+ +
. Im Jahr 2015 zugezogens Personen  Bevblkerung zum 31.12.2015 Im Jahr 2015 fortgezogene
Afghanistan Fersanen

2,4%

unter 18 Jahre ®von 18 bis unter 25 Jahren ®von 25 bis unter 40 Jahre Dvon 40 bis unter 65 Jahre 365 und mehr .Iahlo‘
Bulgarien
3,9%

2,6%  Kroatien nien ra Italien Quelle: BM', 2016

3,2% 3,4% 3,5%
www.die-bonn.de

Malhahmen und Angebote Die

@ Kurse zur Verbesserung (schrift-)sprachlicher
Kompetenzen Erwachsener

« Kurse fur funktionale Analphabet/inn/en

Alphabetisierungskurse z.B. an Volkshochschulen

« Kurse fur Gefluchtete und Zuwanderinnen

Integrationskurse — Deutsch als Zweitsprache (DaZ), mit/ohne
Alphabetisierung

Berufsbezogene Deutschférderung (ESF-BAMF- Programm,
Programme der Agentur fur Arbeit)

Niedrigschwellige Sprachkurse fur Gefluchtete ab 16 Jahren
(z.B. in NRW)
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Aktuelle Fragen und Herausforderungen

Einige zentrale Herausforderungen
@ Hohe Heterogenitat
« der Teilnehmenden
« der Lehrenden (= Professionalisierung)

@ Begrenzte Wirkung klassischer
Alphabetisierungskurse (vgl. von Rosenbladt &
Lehmann, 2013)

© Noch nicht (ausreichend) vorhandene Curricula,
didaktische Konzepte und Lehrwerke im Bereich der
Alphabetisierung (vgl. Loffler & Weis, 2016).

@ ,Strukturelle Herausforderungen®

* Unterschiedliche Zustandigkeiten (Bund, Lander;
BAMF/BMI, BMBF, BMAS)

« ,Binnenwanderung® von Lehrkraften:

Erwachsenenbildung = Schulen
Alphabetisierungskurse = = Integrationskurse

Aktuelle Fragen und Herausforderungen Die

Auswahl zentraler Fragen fur einen erfolgreichen
(Schrift-) Spracherwerb

@ Wie konnen

« wir das Wissen uber die Ursachen des funktionalen
Analphabetismus vergrofRern?

* individuelle Lernstande und Lernverlaufe diagnostiziert
werden?

* Lehrkrafte in Alphabetisierung und DaZ professionalisiert
werden?

« unterschiedliche Angebote den (Schrift-)Spracherwerb
verschiedener Adressatengruppen unterstutzen
(Aulendifferenzierung)?

* Formen selbstgesteuerten Lernens gefordert und
erworbene Kompetenzen stabilisiert und ausgebaut
werden?

* (binnendifferenzierte) didaktische Materialien und
Methoden entwickelt und eingesetzt werden?

@ Wie konnen digitale Medien dies unterstitzen? N




Aktuelle Fragen und Herausforderungen

Unterrichtsmethoden und -materialien

@ sollten

* lebensweltnah gestaltet sein, einen Bezug zu personlichen
Lntgressen und/oder Anforderungen im Alltag und Beruf
aben

« entwicklungsproximalen Lerninput bieten, d.h. weder
uberfordern noch unterfordern

« das Sprachbewusstsein der Lernenden fordern

* binnendifferenziert sein und spezifische
Lernforderungsbedarfe berucksichtigen (z.B. fur primare
und funktionale Analphabeten mit Deutsch als
Zweitsprache)

 evaluiert werden

« systematisiert und den Lehrkraften kostenfrei und zentral
zuganglich gemacht werden

Projekt KANSAS

Interdisziplinare
Zusammenarbeit

Suchen .
. Erwachsenenbildung/
Klicken Sie auf das Suchsymbol unten und geben Sie eine Suchanfrage ein. KANSAS wird die relevantesten Treffer der Bing

Suchmaschine abrufen. Welterblldung

. Computerlinguistik

Konfigurieren
Konfigurieren Sie die Einstellungen: Text (Lénge, Schwierigkeitsgrad) und Grammatik (Passiv, W-Fragen, akademisches Vokabular, ° FaChdidakti k
...). Sie konnen die Einstellungen auch exportieren, um sie auf spatere Suchen anzuwenden. KANSAS bewertet die Suchergebnisse
entsprechend Ihrer Einstellungen neu. Klicken Sie auf den Link, um die Seite in einem neuen Tab zu &ffnen, oder lesen Sie den
extrahierten, erweiterten Text im Textfeld auf der rechten Seite.
Hochladen © BMBF-Forderung
Laden Sie Ihre Dateien hoch. KANSAS wird sie analysieren und basierend auf Ihren Einstellungen nach Relevanz sortieren. (O 9/20 1 7 _ O 8/202 O )
e EBERHARD KARL S MERCATOR ==
UNIVERSITAT o sy
TUBINGEN as e
p——
* ﬁa","s'}fé.'ﬁ. xxxxxxxxx
L (T A AtphaDekade
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Beispielsuche

& Kansas

40 Ergebnisse (0 gefiltert)

Maurer Ausbildung

SUCHEINSTELLUNGEN EXPORTIEREN < .I Ausbildung Maurer (m/w) | Azubi.de
bildung Maurer bzw. in: Finde hier freie Ausbild atze fiir die 3-jéhrige duale Ausbildung
Eigen schaften der Texte: & erfahre mehr iiber Voraussetzungen und Gehalt.
< Textlange ignoriere o
N Ausbildung Maurer/in (Grundbildung) - berufskunde.de
Schwierigkeitsgrad: 2
as erufsbeschreibung Wo gebaut wird, sei es im Ho: er Tiefbau, da sind auch Maurer und Maurerin
v a Berufsbeschreib baut ird, Hoch- oder Tiefbau, da sind auch Maurer und M
Vv a4 tatig. Sie erstellen hauptsachlich das Mauerwerk eines ...
Maurer / Maurerin — Gehalt & Verdienst | AZUBIYO
 Nicht 3 / |
Maurer/in Gehalt & Verdienst: Was verdient ein Maurer bzw. eine Maurerin in Ausbildung und Beruf?
Konstruktionen:
4 Maurer Gehalt und Verdienst - Ausbildung, Studium und ...
v Sitze L
Der Maurer-Beruf gehért zu den gut bezahiten Ausbildungsberufen. Dafiir musst du aber auch
v Wortarten ) kérperliche Arbeit leisten und das ist manchmal nicht ganz ohne.

5 Maurer/in - www.planet-beruf.de

ALLES ZURUCKSETZEN = Auf dieser Webseite werden Cookies gespeichert. Die Cookies dieser Webseite beinhalten keinerlei

personliche Daten {iber Sie. Sie kénnen die Verwendung ...

6 Maurer/-in Ausbildung - Gehalt und Lohn online vergleichen

Das aktuelle Ausbildungsgehalt als Maurer nach Lehrj in einer L icht: Im 1.
TEE Fura  Hior dia Notaile

Beispielsuche

< Kansas

= ‘Maurer Ausbildung' © Klassische
Inhaltssuche

SUCHEINSTELLUNGEN EXPORTIEREN <% 1 Ausbildung Maurer (m/w) | Azubi.de
Ausbildung Maurer bzw. Maurerin: Finde hier frese Ausbildungsplatze fur die 34shnge dusle Ausbildung . . .
Eigenschaften der Texte: & etahve et ber Voraussetzungen und Gehalt ° MOgIlCh ke|t des
 Textr riere (] .
SibaricHakagmad: 2 Ausbildung Maurer/in (Grundbildung) - berufskunde.de H N euran k| n g S d u rch
j; ?::s;mtulxmm:m;::mamm:::o«fmmwmhuu«mm«m dle Festlegung
v a ;
V/’ 8 g 3 Maurer / Maurerin — Gehalt & Verdienst | AZUBIYO : bZW' dle
Maurer/in Gehalt & Vierdenst: Was verdsent ein Maurer bzw. eine Maurerin in Ausbildung und Bend? Ger Chtu ng
Konstruktionen:
4 Maurer Gehalt und Verdienst - Ausbildung, Studium und
= - * des globalen
Der Maurer-Benuf gendet 2u den gut bezahiten Ausbidungsberufen. Daflir musst du aber such .
T Weraden & Kiperiche Avbed eisten und das st mancemal nicht ganz ohne. Sprachmveaus:
5 Maurer/in - www.planet-beruf, de § Al pha-LeV€|S Oder
ot s Wt e G — _— GER-Stufen*

persdnliche Daten Wer Sie. Sie kénnen die Verwendung ...

6 Maurer/-in Ausbildung - Gehalt und Lohn online vergleichen

- spezifischer
Das aktuelie Ausbildungsgehalt als Moaurer nach Lehrjoheen in einer Ubersicht: Im 1, Ausbidungsjohr

e sprachlicher
@ Weitere Funktionen Konstruktionen

» Export erstellter Filtereinstellungen, Kontrolle selbsterstellter Texte < Wortlisten*

» Suche innerhalb einen spezifischen Alpha-Korpus* (*geplante Funktionen)




Beispielsuche

< Kansas

-

SUCHEINSTELLUNGEN EXPORTIEREN << 'Maurer AUSb”dUﬂg' o BelSpleIhafteS
Neuranking

Eigenschaﬂen der Texte: Maurer | betoninstandsetzer.de
m ° 1
Schwierigkeitsgrad: M:b'mmmv:m ':"‘ o der In einer .
o o Frmmm——— + Gewichtung von
\; E 2 Stundenlohn fiir Maurer » Das verdient ein Maurer - Relativsatzen
\j G Ausbildung im Maurerhandwerk. Bereits wahrend der die for die und Hilfsverben

angehenden Maurer nicht ganz einbeitlich, Neben der

Maurer/-in Ausbildung - Gehalt und Lohn online vergleichen
Konstruktionen: 3
Das aktuelle Ausbidungsgehalt aks Maurer nach Lehirjahren in einer Ubersicht. Im 1, Austeldungsjohr

v Saze * 755 Ewro ... Hier die Detodls
v Fragen o 4 Ausbildung zum Maurer und das Gehalt
v Satztypen - A Alles zur Ausbildung zum Maurer sowie zum Gehalt wishrend und nach der Ausbildung. Dozu eine
d alle died
v Nebensatztypen —
5 Ausbildung
‘ &
MAURER SE, Karriere, Stahk und Munchen,
o
et mere
6 Maurer: Staatliches Berufliches Schulzentrum Pfarrkirchen
Unter den Bauberufen nimmt der Maurer eine Schilsselstellung ein. Er ist beim Bau eines Gebiudes von
° Anfang bis Ende beteiligl. .. Austidung Die 36 ...
meregee meme

Maurer | betoninstandsetzer.de Q MOQ“Chkelten der
'Maurer AUSb”dUngl ) St G Textanzeige I :

Je mehe ein
kann, desto hiher seine Qualifikation und auch sein

Maurer | betoninstandsetzer.de

NeEa / www Do ¢ 8/ MasbicUng wenertiid.ng/ mosres

e o e bt o ki i ach clapres etren B ae mcpfichy dost sich el * in kleinem Fenster

Maurer zum Vorarbeiter bzw. Kolonnenfisheor
drewahrige Austiidung vermittalt wird und mit ainar o

e, G B — auf derselben Seite

Stundenlohn flr Maurer » Das verdient ein Maurer 3 Prisfur
2 Wordon kanal Maurer verdienen als Vorarbaiter/
2 Kolonnenfihrer in der Regel zwischen 2500 und 3600
Auzbildung im Maurerhandwerk. Bereits wihrend der Ausbildung ist die Ausbildungsvergitung fir die s B ok et ° Ku rze
angehenden Maurer nicht ganz einheitlich. Neben der ...

Aufstieg zum Meister.
as Ablogan de Prfng Zusammenfassung

3 Maurer/-in Ausbildung - Gehalt und Lohn online vergleichen " 08, In
ey h oft den Weg In Fuhru o s der

aktuelie ol noch Ubersicht: johy ebnet auch oft den Weg in FUhrungspositionen gré@erer .
s gl e B Unternehmen, Wer sich fir die Prifung snmeldet, Texteigenschaften

absolviert zur g eine ¥ i

4 Ausbildung zum Maurer und das Gehalt 3 o

Alles 2ux Ausbiddung zum Maurer sowée 2um Gehalt wiilrend und nach der Ausbildung Dazu eine Konstruktion Anzahl  Gewichtung ° FarblIChe

o Nebensatztypen > Relativ 3 (0.33333333333333 Markleru ng der
Ausbidung ; D oo s e Textstellen mit den

Karriere, Staht-und Munchen, ALLE KONSTRUKTIONEN Zuvor

(o ) ausgewahlten
@

6 Maurer: Staatliches Berufliches Schulzentrum Pfarrkirchen

sprachlichen
Konstruktionen
(hier: Relativsatze
und Hilfsverben)

Unter den nimm dec Maurer Er ist beim B; Gebiludes von
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COLD [

Hauptfragestellung und Ziele

@ Uber welche professionellen Kompetenzen verfigen
Lehrkrafte in Vorbereitungsklassen und Integrationskursen
und inwiefern unterscheiden sich die Kompetenzen
zwischen den Lehrkraften aus den beiden
Bildungsbereichen (Vergleich unabhangiger Stichproben)?

@ Professioneller Kompetenz soll umfanglich erfasst werden
(Wissen, Konnen (Analysefahigkeit, (Sprach-) Handeln),
Einstellungen) und ,multiperspektivisch® analysiert werden

@ Die Erkenntnisse sollen als Basis fur die Entwicklung von
Interventionsmallnahmen zur Forderung von
Kompetenzen in moglichen Nachfolgeprojekten genutzt
werden

COLD Di€

Teilnehmende

@ Untersuchung von insgesamt 60 Lehrkraften (30 Lk aus
Vorbereitungsklassen der Sekundarstufe 1, 30 Lk aus
Integrationskursen), die jeweils an drei eng miteinander
verbundenen (Teil-)Studien teilnehmen

Lernende (ca. 12-24 Personen pro Klasse bzw. Kurs, d.h.
insgesamt 600-1.200 Personen) bilden Teil der Studie

Zusatzliche nehmen insgesamt 340 Lehrkrafte nur an einer der
drei Studien teil
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COLD Di€

Studie 1: Erfassung der Sprachstrukturen und der

Interaktionsmuster im Unterricht (Hauptverantwortliche
Projektpartner: Meurers, Schrader, Schroter; zusatzliche Beteiligung: Bar-
Kochva, Klieme, Lauermann, Praetorius, Roth)

@ Videoaufzeichnung und -analyse einer Unterrichtsstunde

* Innovative computerlinguistische Analysen des
Schwierigkeitsgrads und der Strukturen des Sprachgebrauchs im
Unterricht

* Interaktionsmuster im Unterricht (Diskursanalyse), Untersuchung
der Unterrichtsqualitat in Anlehnung an die Pythagoras- und
TALIS-Videostudien

COLD [

Studie 2: Erfassung der Kompetenz zur Diagnose von Lehr-

Lernsituationen / Professional Vision (Hauptverantwortlicher
Projektpartner. Ohm; zusatzlicher Input: Becker-Mrotzek, Schrader,
Praetorius)

@ Lehrkrafte sollen drei authentische Videofalle (die
unterschiedlich ,gutes” Lehrhandeln beinhalten) bewerten

* Auswertung in Anlehnung an die Arbeiten zur Videofallarbeit

30




COLD Di€

Studie 3: Erfassung des professionellen Wissens der

Lehrkrafte (Hauptverantwortliche Projektpartner: Becker-Mrotzek, Roth;
zusatzlicher Input: Lauermann, Klusmann, Ohm, Praetorius)

@ Einsatz des DazKom-Testinstruments zur Erfassung des
fachlichen und fachdidaktischen Wissens

@ Einsatz des Testinstruments PUW (Padagogisches
Unterrichtswissen) aus TEDS-M zur Erfassung des
generellen padagogisch-psychologischen Wissens

@ Zusatzliche Bearbeitung von Fragebogen zur Erfassung
von Einstellungen, Uberzeugungen und
Selbstwirksamkeitserwartungen (aus dem
Bildungsmonitoring Zukunftsstrategie Lehrer*innenbildung
Koln), Belastungsempfinden (Maslach Burnout Inventory)

@ Interview, um zu erfassen, welche Kompetenzen die
Lehrkrafte selbst fur wichtig erachten und wie sie ihre
eigenen Kompetenzen einschatzen

COLD [

Zusatzliche Erhebungen innerhalb der Studien

@ Hintergrundfragebogen Lehrkrafte (Fokus auf
Quialifizierung, Berufssituation, Lehrerfahrung) als Teil von
Studie 3

@ Hintergrundfragebogen Lernende (Fokus auf
Sprachkenntnisse, (Bildungs-)Biographie,
Familienhintergrund) als Teil von Studie 1

@ Sprachstand Lernende (Erfassung per C-Test) als Teil von
Studie 1
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Korfkamp (Hrsg.), Handbuch zur Alphabetisierung und Grundbildung Erwachsener (S. 100-111). Miinster: Waxmann.
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Prototyp der Suchmaschine:
https://www.kansas-suche.de

Herzlichen Dank fur lhre
Aufmerksamkeit! Projekthomepage:

https://www.die-bonn.de/kansas

Kontakt:
schroeter@die-bonn.de
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2. Input Prof. Dr. Helmut Bremer: Zugange fiir Grundbildung: Briicken bauen zu Milieu und Lebenswelt
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ERWACHSENENBILDUNG
ESSEN Prof. Dr. Helmut Bremer kit
(Universitat Duisburg-Essen)

UNIVERSITAT
DUISBURG

Zugange fur Grundbildung:
Briicken bauen zu Milieu und
Lebenswelt

Impulsvortrag zum Fachgesprdch

~Alphabetisierung und Grundbildung in Nordrhein-
Westfalen: Lebenswelten von Adressat/-innen und
Gewinnung von Teilnehmenden®

22.11.2018, Dusseldorf

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT
DUISBURG

ESSEN POLITISCHE BILDUNG

Zugange flir Grundbildung:
Briicken bauen zu Milieu und
Lebenswelt

1. Problemstellung
2. Schriftsprache und Milieu

3. ,Alphabetisierungskurs®: ,Heimspiel®
oder , Auswartsspiel®

4. Formate neu denken
5. Perspektiven




FACHGEBIET

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

1. Problemstellung

FACHGEBIET

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

1. Problemstellung
= Ausgangspunkt: Diskrepanz (vermeintliches) Schriftsprachdefizit und
Teilnahme an Alpha-Kursen (weniger als 1% nimmt an Angeboten teil)

= Defizitares Bild von Menschen mit Schriftsprachschwéache ist nicht
haltbar

= Befunde der Weiterbildungsabstinenzforschung (Nicht-Teilnahme
heift nicht Desinteresse, macht subjektiv Sinn, Vermeidung von
institutioneller Weiterbildung als ,Zumutung® (Bolder/Hendrich, Holzer)

= Gilt offenbar auch fur ,offensichtliches Defizit* wie
Schriftsprachschwache

= Grundgedanke: Lebenswirklichkeiten, Alltagszusammenhange und
Handlungsproblematiken in Bildungskontexten berlcksichtigen und sie
zum zentralen Ausgangspunkt fiir Lernprozesse machen

= |m Prinzip nicht neu (Fuchs-Bruninghoff 1990, Ddbert/Hubertus 2000,

Loffler/Weis 2016); hohe Aktualitat (Dekade fur Alphabetisierung (2016
bis 2026)
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UNIVERSITAT
URG
DEUS ISSEBN

2. Schriftsprache und Milieu

ERWACHSENENBILDUNG

POLITISCHE BILDUNG

UNIVERSITAT
URG
DEUS ISSEBN

POLITISCHE BILDUNG

2. Schriftsprache und Milieu

+ Aufgenommen wird: Schriftsprache ist nicht isoliert zu
sehen, sondern in seiner Eingebundenheit in
Alltagszusammenhange und das soziale Milieu

 Hilft dabei, verbesserte Wege der Ansprache und neue
zielgruppengerechte Konzepte zu entwickeln

* Frage: Wo/wie wird Schriftsprache bedeutsam?

* Pape (2018): Umgang mit Schriftsprache und
Kursteilnahme folgen sozialen Logiken

* Unterscheidung von vier Formen von Literalitat

ERWACHSENENBILDUNG
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UNIVERSITAT
D_U_I SJNU RG

Die fiinf Traditionslinien der sozialen Milieus ESS

Offen im Denken

avantgardistisch ~ eigenverantwortlich  hierarchiegebunden  autoritér
e Djfferenzierungsachse - .y
Akademische Macht the ralltat als
Intelligenz und Besitz g . gn .
Avant- Bildungsburgerl‘lches Gehobenes burge:l\ches m I I Ie us pezlflsche Praxls
garde- e é:htsenes M”'SUGZ:'O?)S/:%
] \ Dienstieistungs- Kleinbigerlches = Soziale Milieus als Gruppen von
—  —— Menschen mit &hnlicher Lebensfiihrung
Facharbeit und Stédndisch-
praktische Intelligenz Kleinbiirgerliche (VeSter u.a. 2001)
Modermes wosemes || @ Griindet auf Ahnlichkeit des Habitus
Arbeitnehmer- k\::r;l;:irngee;l\“c:fs < (Bourdieu 1987)
:?gﬁ- 'c“a‘fl(::v% milieu, . - .
ohes ca. 12% = Soziale Milieus sind Orte von
ies oreniones 2 Lesesozialisation
9% Arbeitnehmer- . e .
- milieu, Traditionelles = Soziale Milieus sind Orte
ca. 18% inbii i n . P
| Weeivemar desalltaglichen Praktizierens von
tonelles e Lesen und Schreiben u.v.m.
Arbeiter-
e = Literalitét als soziale Praxis” (Street
Unterprivilegierte 1984, Zeuner/Pabst 2011 )
Unange- Traditionslose Arbeitnehmermilieus, ca. 11% Statusorien-
passte, ca. 2% Resignierte, ca. 6% } tierte, ca. 3%
UNIVERSITAT
Pape (2018): Literalitit als milieuspezifische Praxis PekISe R 6

Offen im Denken

Teilnehmende an Alphabetisierungskursen im Raum der sozialen Milieus

Beherrschen legitimer Literalitat

Akademische Macht
Intelligenz und Besitz
Milieuhypothesen Avant- Bildungsbii biirgerliches
Eckfalle garde- Milieu. ((:Sa.h4“k/: M\IleuGci.A;%
ili milieu, ehobenes ehobenes
O Milieuhypothesen ca. 6% Dienstleistungs- kleinbiirgerliches
ergleichsfalle ilieu, ca. 4% lieu,ca. 3%
Vergleichsfall Mil 4% Mil 3%
Facharbeit und Wndisch-
praktische Intelligenz einbiirgerliche|
Modernes Modernes
Arbeitnehmer- kleinblirgerliches
ili Arbeitnehmer-
Eigensinniger Hedo- | mileu, milieu Orientierung an
Umgang mit Literalitat nisti- [ ca 1% y =
gang - ca. 12% legitimer Literalitiit
sches
Leistungs-
o L N Milieu, orientiertes
- Prétentios-elaborierte ca. 9% Arbeitnehmer-
Literalitat milieu, Traditionelles
P % Kleinbiirgerliches
A,nges,tr,,engt_ambltlonlene % Arbeitnehmer-
Literalitat = & milieu,
= tionelles ca. 13%
Sachbezogen- —7= A’?I?"e" D
pragmatische Literalitat ] 'C“a' ol
= N
Gelegenheitsorientierte e GIEHR
Literalitat :Trad\tionslose Arbeitnehmermilieus, ca. 11':’/a rien-
1 ]E}ID Resignierte, ca. 6% _tierte, ca. 39

Nicht-Beherrschen legitimer Literalitat
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UNIVERSITAT

DEUS | SSEBNU RG

FACHGEBIET

ERWACHSENENBILDUNG

POLITISCHE BILDUNG

2. Schriftsprache und Milieu

« Aufgenommen wird: Schriftsprache ist nicht isoliert zu
sehen, sondern in seiner Eingebundenheit in

Alltagszusammenhange und das soziale Milieu

* Wo/wie wird Schriftsprache bedeutsam?

« Pape (2018): Umgang mit Schriftsprache und
Kursteilnahme folgen sozialen Logiken

« Unterscheidung von vier Formen von Literalitat

+ Was ist die ,legitime Schriftsprache™ (Grotlischen 2011)? -
Bedeutung von Einrichtungen und Kursleitenden

« Das didaktische Verhaltnis von ,Sachlogik™ des
Lerngegenstandes und ,Psychologik™ der Lernenden muss
um die Ebene der ,Soziologik™ der Adressat_innen erganzt

werden
FACHGEBIET

Llbiche S ERWACHSENENBILDUNG

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG
Soziale Subjektive Form der Literalitat und Bildungspraxis und
Funktion von Sinnsetzung zu | Strategien des Umgangs Zugang zu
(Weiter-) (Weiter-) mit Schriftsprach- Weiterbildung/
Bildung Bildung schwierigkeiten nach Pape | Grundbildung

2018

Gehobe | Soziale und
ne kulturelle
Milieus | Hegemonie

Selbstverwirklich
ung

pratentios-elaboriert
(,legitime Literalitat"):
Distinktionsstrategien

* Intrinsisch,
« Selbstsicher
* Aktiv suchend

Respek | Nitzlichkeit und

Mehr Autonomie

sachbezogen-pragmatisch

Ambivalenz:

table Anerkennung und Status bzw. angestrengt- Zumutung oder

Milieus ambitioniert: Chance
Offenheits- und Gestaltungs- | * Teilnahme Uber
bzw. Geheimhaltungs- soziale Netze
strategien

Unterpr | Vermeiden von | Notwendigkeit gelegenheits-orientiert * Bildung als Birde

ivilegier | Ausgrenzung
te
Milieus

und Mithalten

(,nicht-legitime Literalitat*):
Anlehnungs-, Téduschungs-
und Selbstbehauptungs-
strategien

* Unsicherheit

+ Selbstausschluss
(,Auswartsspiel”)

+ Aufsuchende
Bildungsarbeit / -
beratung
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FACHGEBIET

Llbiche S ERWACHSENENBILDUNG

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

2. Grundbildung und
~integrierte Realitat”

FACHGEBIET

Llbiche S ERWACHSENENBILDUNG

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

2. Grundbildung und ,integrierte Realitat"

+ Erweitertes Verstandnis von Grundbildung: neben
Schriftsprache auch politische, kulturelle, finanzielle,
gesundheitliche u.a. Bereiche

* Bezogen auf Zugange: Lern- und Bildungsprozesse
entzinden sich an Handlungsproblematiken im Kontext
»alltaglicher Lebensfihrung® - diese kdnnen im
familialen, beruflichen, lokalen, politischen, kulturellen
medialen u.a. Bereichen sein

* Bildungsbedirfnisse hdngen besonders bei
»Bildungsbenachteiligten™ mit existenziellen
Lebensumstanden zusammen (Schulenberg)

+ Bildungstheoretisch: ,integrierte Realitat" (Faulstich)

* Lerntheoretisch: Subjektorientierung, ,expansives
Lernen® (Holzkamp), situiertes Lernen (Lave)
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FACHGEBIET

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

3. Alphabetisierungskurs:
~Heimspiel™ oder ,,Auswartsspiel

FACHGEBIET

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

3. Alphabetisierungskurs:
~Heimspiel™ oder ,,Auswartsspiel™

» ,Doppelte Distanz*: ,Bildungsbenachteiligte* haben Distanz zu (Weiter-
)Bildungseinrichtungen — aber auch umgekehrt! (Bremer u.a. 2015)

» ,Heimspiel* oder ,Auswartsspiel* (Wittpoth)

* Bourdieu: ,Kulturelle Passung“ — Diskrepanz ,priméarer” und ,sekundarer
Habitus® (vgl. Helsper/Kramer 2011)

+ ,Alphabetisierung ist Bildungsarbeit unter erschwerten Bedingungen“ — aber
fur wen?

+ ,Aufsuchende Bildungsarbeit”: ,Komm-Strukturen* durch ,,Geh-Strukturen®
erganzen (Bremer u.a. 2015)

* Milieu- und Sozialraumnéhe herstellen: Einbinden von Schllisselpersonen
und lebensweltlich verankerten Institutionen (Wagner 2011, Riekmann u.a.
2016)

» Padagogische Reflexivitat: Hinterfragen der Perspektive auf die
Adressat_innen (Lehrende, Einrichtungen)




FACHGEBIET

Lt ad 1 ERWACHSENENBILDUNG

UEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG
Soziale Subjektive Form der Literalitat und Bildungspraxis und
Funktion von Sinnsetzung zu | Strategien des Umgangs Zugang zu
(Weiter-) (Weiter-) mit Schriftsprach- Weiterbildung/
Bildung Bildung schwierigkeiten nach Pape | Grundbildung
2018
Gehobe | Soziale und Selbstverwirklich | pratentios-elaboriert * Intrinsisch,
ne kulturelle ung (,legitime Literalitat”): « Selbstsicher
Milieus | Hegemonie Distinktionsstrategien * Aktiv suchend
Respek | Nutzlichkeit und | Mehr Autonomie | sachbezogen-pragmatisch * Ambivalenz:
table Anerkennung und Status bzw. angestrengt- Zumutung oder
Milieus ambitioniert: Chance
Offenheits- und Gestaltungs- | * Teilnahme Uber
bzw. Geheimhaltungs- soziale Netze
strategien
Unterpr | Vermeiden von | Notwendigkeit gelegenheits-orientiert * Bildung als Birde
ivilegier | Ausgrenzung und Mithalten (,nicht-legitime Literalitat*): * Unsicherheit
te Anlehnungs-, Téduschungs- * Selbstausschluss
Milieus und Selbstbehauptungs- (,Auswartsspiel”)
strategien * Aufsuchende
Bildungsarbeit / -
beratung

FACHGEBIET

Lt ad 1 ERWACHSENENBILDUNG

DEUSISSEBNURG POLITISCHE BILDUNG

4. Formate neu denken




UNIVERSITAT
DUISBURG

ESSEN POLITISCHE BILDUNG

4. Formate neu denken

+ Formate jenseits von klassischen Seminaren und
Kursen (z.B.: Basiskom)

+ Betrifft: Lernorte (Stichwort:
~Sozialraumorientierung"™ - vgl. Mania 2014),
Lernformen, padagogische Settings

* Handlungs- und Situationsbezogenheit anstreben
- Verhaltnis Aktion/Reflexion

« ,Lern- und Bildungsbedirfnisse/-interessen da
aufgreifen, wo sie entstehen" (,community
education®™ - Zeuner 2012)

ERWACHSENENBILDUNG

UNIVERSITAT
DUISBURG

ESSEN POLITISCHE BILDUNG

5. Perspektiven

ERWACHSENENBILDUNG
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FACHGEBIET

UNIVERSITAT ERWACHSENENBILDUNG
DUISBURG POLITISCHE BILDUNG

5. Perspektiven

+ Ebene der Lehrenden: Literalitatskonzepte,
Qualifizierung - ,Habitussensibilitat" (Sander
2014), ,Milieureflexivitat" (Bremer 2009)

» Disziplinares Selbstverstandnis
» Interdisziplinaritat

« Strukturelle Voraussetzungen: Wie kann man die
Weiterbildungslandschaft in die Lage versetzen,
sich in diese Richtung zu entwickeln
(Férdersystematiken, Organisationslogiken, ...)

FACHGEBIET

[ elbch ol ) ERWACHSENENBILDUNG
DUISBURG

ESSEN Literatur POLITISCHE BILDUNG

+ Bourdieu, P. (1987): Sozialer Sinn. Frankfurt: Suhrkamp

+ Bremer, H./Kleemann-Géhring, M./ Wagner, F. (2015): Weiterbildung und
Weiterbildungsberatung fir ,Bildungsferne". Ergebnisse, Erfahrungen und
theoretische Einordnungen aus der wissenschaftlichen Begleitung von Praxisprojekten
in NRW. Bielefeld: wbv.

« Faulstich, P. (1991): Integration allgemeiner und politischer Bildung. In: Hessische
Blatter fur Volksbildung, 3/1991, S. 193-198

«  Grotlischen, A. (2011): Bourdieus Konzept ,legitimer Sprche' als Grundlage eines
Lerngegenstands ,legitimer Literalitat'. In: von Felden, H. u.a. (Hg.):
Erwachsenenbildung und Lernen. Baltmannsweiler: Schneider, S. 61-69.

* Mania, E. (2014). Lernen im Quartier: Sozialraum in der Erwachsenenbildung: Ein
Blick in die Praxis und Wissenschaft. Erwachsenenbildung. Vierteljahresschrift fir
Theorie und Praxis, 60(3), 14-17.

« Pape, N. (2018): Literalitat als milieuspezifische Praxis. Mlnster: Waxmann

* Riekmann, W./ Buddeberg, K./ Grotlischen, A. (Hg) (2016): Das mitwissende Umfeld
von Erwachsenen mit geringen Lese- und Schreibkompetenzen. Minster: Waxmann

« Sander, T. (Hg.) (2014): Habitussensibilitdt. Springer: VS.

« Street, B. (1984): Literacy in theory and practice: Cambridge: University Press

*  Vester, M. u.a. (2001): Soziale Milieus im gesellschaftlichen Strukturwandel.
Frankfurt: Suhrkamp.

e Zeuner, C./ Pabst, A. (2011): ,Lesen und Schreiben erdffnen eine neue Welt".
Bielefeld: wbv
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3. Input Dr. Alexis Feldmeier-Garcia: Vorschlage zum Umgang mit Analphabetismus
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LALPHABETISIERUNG UND GRUNDBILDUNG IN NORDRHEIN-WESTFALEN:
LEBENSWELTEN VON ADRESSAT/-INNEN UND GEWINNUNG VON TEILNEHMENDEN®

VORSCHLAGE zum
UMGANG mit ANALPHABETISMUS

Ministerium fur Kultur und Wissenschaft NRW
22. November 2018 - 09:00 bis 13:00 Uhr, Dusseldorf

Gliederu NQg @5 min. + 10min)

- Analphabetismus und Zweitschrifterwerb
- 1. Vorschlag

- Teilhabe durch (Schrift)Sprache
- 2. Vorschlag

- Inklusion und (Schrift)Sprache
-> 3.Vorschlag
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ANALPHABETISMUS unp
Z/WEITSCHRIFTERWERB

Primarer Analphabetismus

Primarer Analphabetismus

Schriftunkundigkeit ist nur ein relevanter Punki!

* kein Schulbesuch

* keine schulische Sozialisation
* kein Fremdsprachenunterricht
* keine Lese- und Schreibkompetenz
* keine schulisch relevante
Lernerfahrung

» Umgang mit schulisch relevanten
Medien unbekannt
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Primarer Analphabetismus
Sprachlernerfahrung

{7 Ein Dialog - Ergdnzen Sie die Verbformen.

Pavel Hallo, Pedro, (Ch bin hier frei? (sein)
Pedro  Ja, Klar.
Pavel Das d d b‘ 8{3 Beata und Maria. (sein)

Pedro  Hallo! o) r \ St ihr im Deutschkurs A? (sein)
1 R
Beata Nein, ich S! i | Q t in Kurs B und Maria

Wik % { nd hier zu Besuch. (sein / sein)

Pedro  Und was U" r\ 9 eld ihr in Deutschland? (machen)

Beata _Slf_g_l_[d Aupairmadchen. (sein)
Maria _\S.L‘e__g_l.ﬂd in Hamburg. (arbeiten)

Ich hier bei Frau Wohlfahrt. (wohnen)

Pedro  Sabine Wohlfahrt, die Lehrerin?

Primarer Analphabetismus
Sprachlernerfahrung

lch Mocl"{_e einePrbeil Ichmschle kemAhathmbe{

= T Es\qkjuHUYMICh |

__Tf h’MécHeZuM Jchmac'htt-
. TC“'E?C - ceprerT——
Elternaberd

i‘(k*m'é'c‘\-»{e"wi' en

o 4l
waromterneeh

kesgn uru‘} 5‘(‘!‘1 re'| lpgn']

Eindernhe|fen '

o | N T T
[chwuscternic Nt

“iehk r(\c b 3055 i\ch Wierbled be
EioL z|—w ennieh — g tee

Legen Ln _A ch\ y_&bﬂl-

M o WAL

it ertren e hohen— ==
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Primarer Analphabetismus
Sprachlernerfahrung

Kol if
S s
ol — aut if'mfw/'qu-'vdqreh
rqﬂm[feheHgn Schage W hten
| ¢ A
Waece hciL‘- & 5 s

_Brunnen Ol N mupmel
FIU3%e ( NeiNEZing nent T TR
LS55 A — FoRball
War QC'Y\O'“ vergfkeckgm

! B! || -
(E_l r\c[( foptere

! g5 ]
FEe e ra vt wertony

L4

Funktionaler Analphabetismus

(DébertHubertus 2000: 22)

Funktionaler Analphabetismus

 Schulbesuch

» Fremdsprachenunterricht

« schulisch sozialisiert

* Erfahrung des ,Versagens*
und der ,Stigmatisierung*

* Lese- und Schreibkompetenz
reicht nicht aus

Schriftsprachliche Defizite
sind nur ein relevanter Punkt!
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Funktionaler Analphabetismus

Débert/Hubertus (2000: 22)

Zweitschrifterwerb

Zweitschrifterwerb
» Schulbesuch in der Heimat
* Fremdsprachenunterricht
« schulisch sozialisiert
* Alphabetisiert in einem nicht
lateinischen Schriftsystem
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Analphabetismus und
ZWe itSCh rifte rwe rb Zweitschrifterwerb

» Schulbesuch in der Heimat

» Fremdsprachenunterricht

« schulisch sozialisiert

* Alphabetisiert in einem nicht
lateinischen Schriftsystem

Funktionaler Analphabetismus

» Schulbesuch

* Fremdsprachenunterricht

« schulisch sozialisiert

» Erfahrung des ,Versagens*
und der ,Stigmatisierung*

* Lese- und Schreibkompetenz
reicht nicht aus

Primarer Analphabetismus

* kein Schulbesuch

* keine schulische Sozialisation

* kein Fremdsprachenunterricht

* keine Lese- und Schreibkompetg

* keine schulisch relevante
Lernerfahrung

* Umgang mit schulisch relevanten
Medien unbekannt

Funktionaler Analphabetismus

(Grotlischen&Riekmann 2011: 4)

Anteil der
Literalitat Alpha-Level erwachsenen
Bevdlkerung

Anzahl
(hochgerechnet)

0,3 Mio.

Funktionaler

Analphabetismus 2,0 Mio.

Zwischensumme

Fehlerhaftes Schreiben

>ad . 59,7% 30,8 Mio.

Anteil Funktionaler Analphabetismus Fenlerhaftes foeetell an des

Schreiben Stichprobe

Alpha-Level

davon Erstsprache - ; 58,1% :
27,9% 49,49 o 7% 85,1%
Deutsch ° (4,4 Mio.) |
davon andere = 41,8% |
? : 14,9
Erstsprache ; (3,1 Mio.) ‘ =
Summe ; 5 . 100%
(7,5 Mio.) |
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Analphabetismus und
ZWe itSCh riﬁe rwe rb Zweitschrifterwerb

» Schulbesuch in der Heimat

» Fremdsprachenunterricht

« schulisch sozialisiert

* Alphabetisiert in einem nicht
lateinischen Schriftsystem

58,1% (4,4 Mio.) ohne,
Migrationshintergrund

Funktionaler Analphabetismus

» Schulbesuch

* Fremdsprachenunterricht

« schulisch sozialisiert

 Erfahrung des ,Versagens*
und der ,Stigmatisierung*

* Lese- und Schreibkompetenz
reicht nicht aus

41,8% (3,1 Mio.) mit
Migrationshintergrund

Primarer Analphabetismus
Primarer Analphabetismus
* kein Schulbesuch
* keine schulische Sozialisation
* kein Fremdsprachenunterricht
* keine Lese- und Schreibkompeteng
* keine schulisch relevante
Lernerfahrung
» Umgang mit schulisch relevanten Medien unbekannt

Analphabetismus und
Zweitschrifterwerb

Zweitschrifterwerb

Funktionaler Analphabetismus

mehrere Schuljahre
Unterschied

Primarer Analphabetismus
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1. Vorschlag: Integration wagen!

1. Konnen diese Gruppen zusammen unterrichtet werden?

2. Konnen diese Gruppen mit denselben nicht-
institutionalisierten Angeboten erreicht werden?

3. Welche Faktoren sind fur ein Gelingen zu beachten?

TEILHABE DURCH
(SCHRIFT)SPRACHE
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]
Funktionale Analphabeten
(Grotliischen&Riekmann2011:4)

14.5% (7.5 Mio.)

. #’Itﬁ ’i\i\ *ﬁﬂ ni'k ALK ﬁ*’l\i\f

RIEEEEEIRERERELY
]
Funktionale Analphabeten
(Grotiiischen&Riekmann 2011:4)

ca. 98%

VUV R ARAN




Welches Deutsch ist notig?

kein Deutsch

,gebrochenes*
Deutsch

Jeichtes” Deutsch

Bildungssprache

Fachsprache

Amtsdeutsch

Welches Deutsch ist notig?

kein Deutsch

»,gebrochenes®

Deutsch . . _ o
gesellschaftliche nicht Teilhabe moglich?

Jleichtes” Deutsch gesellschaftliche Teilhabe moglich?

Bildungssprache

Fachsprache

Amtsdeutsch
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Welches Deutsch ist notig?

kein Deutsch

,gebrochenes*
Deutsch

Jeichtes” Deutsch

in Arbeit nicht ,vermittelbar® - ,nicht integriert “ ?

Bildungssprache in Arbeit ,vermittelbar® - ,integrierbar* ?

Fachsprache

Amtsdeutsch

Welches Deutsch ist notig?

kein Deutsch

»,gebrochenes®
Deutsch

Jeichtes” Deutsch

Bildungssprache

in Arbeit nicht ,vermittelbar® - ,nicht integriert “ ?

FaChSpraChe in Arbeit ,vermittelbar“ - ,integrierbar” ?

Amtsdeutsch
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I
Lesekompetenz

(Feldmeier2010:S.9)

Gmadel} eneir Sutide eneir elgnihcesn Uvinisterat ﬂ
ist es nchit witihcg, in wlecehr Rneflogheie die
Bstachuebn in eneim Wrot snid, das Ezniige,

was wcthiig ist, ist, dass der estre und der lzette
Bstabchue an der ritihcegn Pstoiion snid. Der Rset
knan ein ttoaelr Bsin6ldn sein, tedztorm knan man
ihn onhe Pemoblre Iseen. Das ist so, weil wir nicht
jeedn Bstachuebn enzelin leesn, snderon das Wrot als
gseatems. Ehct ksras! Das ghet wichlirk!

6

..
Lesekompetenz

(Feldmeier2010: S. 10)

H Sattt silpleeze Rloeln wie Jgenaedr, Ggjeaets ezeti-
nuirhfn, wrid enie Ksfsaiznruleiig veogmrmenon,
die zu aeemgnellin Reloln wie Anges, Ptnaeis u. a.
fritht. Deis emhlcréigt es, gdesrrnieleneaie Aseuagsn
zu mehacn, wie z.B. dsas ein Anegs im Passtivsaz
in From enier pritiealodosnpn Eringuzng mit eeinr
Psioprtodin der Betenuudg ,onv* aeerfuttn knan.
Vsrheiceende Sytsmee thtaschmeier Rlloen wuedrn

7

etfhoerwn. !

56




Sprachliche
Anforderungen

(mBaspidiDeuschiand)

medial
schriftlich

medial
miindlich

paepiiensld z.B. Gesprach
Alphakurs miindlich§ in der Kiiche
A1-A2-Niveau

z.B. SMS

Standardintegrationskurs | konzeptionell

A2-B1-Niveau schriftlich | 2B Vortrag | z.B. Fachtext

Spezialmodul A2 (DeuF6V) Koch/Osterreicher 1985; Kniffka/Siebert-Ott 2017

A2-Niveau - ,elementare Sprachverwendung”

B2-Niveau (Konzept fiir ein Basismodul B2, BAMF 2016a: 11-12)
- ,Fachtexte lesen und die fiir die eigene Tatigkeit relevanten Inhalte herausfiltern, auch unter
Zuhilfenahme geeigneter Online- und Print-Nachschlagewerke.”

- ,Bedienungsanleitungen, Sicherheitsbestimmungen, Tatigkeitsbeschreibungen und Informationen
Uber komplexere Arbeitsablaufe verstehen und mit eigenen Worten wiedergeben.”

C1 -Niveau (Konzept fiir ein Basismodul C1; BAMF 2016b: 13)
- ,Jange und komplexe (Fach-)Texte im Detail verstehen, selbst wenn diese nicht dem eigenen
Spezialgebiet angehoren, auch unter Zuhilfenahme geelgneter Online- und Print-Nachschlagewerke®
.Klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen des eigenen Fachgebiets sowie zu

fachibergreifenden Themen grammatikalisch und orthografisch weitestgehend korrekt sowie koharent
und in sich schllssig formulieren®

Viele Teilnehmende erreichen diese sprachlichen Niveaus
auch bei sehr guter Forderungsdauer nicht!

2. Vorschlag: Diese Tatsache solite akzeptiert
werden!

57




INKLUSION UND
(SCHRIFT)SPRACHE

Behinderung

(Ubereinkommen Menschen m. Behinderung, Art. 1)

,ZU den Menschen mit Behinderungen zahlen
Menschen, die langfristige korperliche, seelische,
geistige oder Sinnesbeeintrachtigungen haben,
welche sie in Wechselwirkung mit
verschiedenen Barrieren an der vollen,
wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern konnen.*

—~>Menschen sind nicht ,behindert”; Sie
werden behindert.
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Behinderung

(Ubereinkommen Menschen m. Behinderung, Art. 1)

Menschen mit Lese- und
Schreibschwierigkeiten sind NICHT
,behindert®. Sie werden durch sprachliche

Barrieren an einer Teilnahme an der
Gesellschaft gehindert.

—~>Menschen sind nicht ,behindert”; Sie
werden behindert.

Was ist die ,Rampe” mit Blick auf Sprache?

sprachliche Barrierefreiheit:

dauerhaftes
einfaches/leichtes Deutsch

zusatzlich zur
Forderung schriftsprachlicher
Kompetenzen
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Formale und nicht formale Angebote

Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen

Angebote

¥ ¥

Lernen im nicht
,klassischen® institutionalisiertes
Unterricht Lernen

Analphabetinnen
Analphabeten

Angebote

Angebote im Sozialraum

Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen

Analphabetinnen Hiae s
Analphabeten
Lernen im nicht
Angebote JKlassischen” institutionalisiertes
Unterricht Lernen
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Es geht aber um Teilhabe...

Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen

Analphabetinnen Analphabetinnen Angebote
Analphabeten Analphabeten
Lernen im nicht
Angebote Angebote ,,klassiS(_:hen“ institutionalisiertes
Unterricht Lernen

Es geht aber um Teilhabe...

einfache oder
leichte Sprache

Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen

Analphabetinnen Analphabetinnen Angebote
Analphabeten Analphabeten
Lernen im nicht
Angebote Angebote ,,kIassisc}hen“ institutionalisiertes
Unterricht Lernen
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» Der ,klassische® Unterricht ist nicht der einzige Weg.
* Wenn der Prophet nicht zum Berg kommt...: Angebote
im Sozialraum.

3. Vorschlag: Neben den Bemuhungen,
Schriftsprache zu fordern, sollte zusatzlich
leichtes/einfaches Deutsch im Sozialraum
gefordert und gefordert werden.

VIELEN DANK
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4. Input Professorin Dr. Nele McElvany: Alphabetisierung und Grundbildung — Die Rolle und
das Potential der Familie
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Alphabetisierung und Grundbildung —
Die Rolle und das Potential der Familie

Dusseldorf, 22. November 2018
Fachgesprach , Alphabetisierung und Grundbildung in NRW”

Nele McElvany

‘tLJ technische universitat ]Fs =.. _—'.,Ic;r
dortmund fors

Gliederung

Einflhrung
Rolle der Familie

Potential der Familie

h.] technische universitat IFS =.. Sohulentic
dortmund arschung
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EinfUhrung

m Frage:,Wie konnen bisher nicht erreichte Adressatinnen und
Adressaten gewonnen werden?“

» Vorschlag:
auch Perspektivenerweiterung auf die Familie
- praventiver Ansatz

'tU technische universitat IFS =l.
dortmund

Rolle der Familie: Ausgangssituation

m Schriftsprachkompetenz als Voraussetzung fiir schulischen und

beruflichen Erfolg sowie lebenslanges Lernen (Artelt, McElvany et al.,
2005)

= Substantieller Anteil der Bevolkerung mit Bedarf an

Alphabetisierung und Grundbildung (vgl. Vortrage Prof. Schrader, Prof.
Bremer, Prof. Feldmeier-Garcia)

m Systematischer Erwerb der Lese- und Schreibkompetenz regular
in der Schule verortet

ABER 1: Voraussetzungen bereits vor Schulbeginn im familidren
Kontext erworben

ABER 2: Familie auch wahrend Schulzeit wichtiger Bedingungsfaktor

'tU technische universitat IFS =l.
dortmund i
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Kindlicher Schriftspracherwerb im multiplen Kontext

Grundschule

Weiterflihrende

Kita / KiGa Schule

&
&

Vorschulische
Aktivitaten ‘

AuBerschulische
= Aktivitaten

Familie

hJ technische universitat =.. Schulent
dortmund IFS forschur

it
wicklungs:
B

Rolle der Familie: Vorschulalter

Hinweise auf die Bedeutung der familidren (Lese)Sozialisation vor
Beginn der Schulzeit (z.B. Hurrelmann, 2001; Niklas & Schneider, 2017)

= Voraussetzungen/Vorlauferfahigkeiten: z.B. Férderung
Wortschatz, phonologische Bewusstheit, erste
Buchstabenkenntnis, Motivation...

= Aktivitaten: z.B. durch Bilderbuchlesen, Gesprache, Spiele mit
Silbentrennung oder Reimwartern...

Inst

h.] technische universitat =.. Schulent
dortmund IFS forschur

it
wicklungs:
B




Rolle der Familie: Schulalter

Hinweise auf Bedeutung familidgrer Merkmale wahrend der
Schulzeit (vgl. Baumert, Watermann & Schiimer, 2003; Retelsdorf & Mdller, 2008)

= Bedeutung des familidaren Hintergrunds fir (nicht) erfolgreichen
Kompetenzerwerb

= IGLU und PISA (HuBmann et al, 2017; Reiss et al., 2016)

0 Enger Zusammenhang zwischen sozio6konomischen
Hintergrund der Familie und Schulleistung

0 In Deutschland: besonders enger Zusammenhang
= LEO 2010 (Grotliischen & Riekmann, 2011)

= Bedeutung des familidaren Hintergrunds fiir (un)glinstige
Bildungsbeteiligu Ng (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2018)

tU technische universitat IFS =.E
dortmund

Familie in der Biographieforschung zum

funktionalen Analphabetismus
m Haufig unzureichende Unterstiitzung

m ohne zielfihrende Handlungsmuster zur Unterstiitzung
schulischer Probleme

= oft nicht in der Lage, notwendige Schritte z.B. fir eine
Lerntherapie einzuleiten

» Schriftsprache kein hoher Stellenwert
= finanzielle Probleme/Armut

m (Zerrittung, Alkoholmissbrauch, Gewalt, hohe Geschwisterzahl,
frihe Verantwortungsiibernahme)
(Loffler, 2014; Rosenbladt & Bilger, 2011)

- Strukturmerkmale vs. Prozessmerkmale (McElvany, Becker & Liidtke, 2009)

tU technische universitat IFS =.E \
dortmund ors
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Wirkmodell: Familie und Schriftspracherwerb

Sozio- Kulturelle Motivation
dkonomischer Ressourcen z.B. Leselust
Status Familie z.B. Bucher

Selbstkonzept
Bildung Eltern Kulturelle Praxis z.B.
z.B. Gesprache Leseselbstkonzept

und Aktivitaten
Migrationsstatus
Verhalten

Einstellungen z.B. Lesehaufigkeit
z.B. Vorbild Eltern

Unterstitzungs-

kompetenz Eltern
(Baumert, Watermann, & Schimer, 2003; Méller &
Schiefele, 2004; McElvany, Becker & Liidtke, 2009.)
i i s Institut
technische universitat =.. Sehulentwicklungs-
dortmund IFS forschung 9

Zusammenhang distale familiare Strukturmerkmale
mit proximalen Prozessmerkmalen

Sozio6konom. Familien-
: Schulabschluss
Hintergrund (Eltern, Abitur) sprache
(HISEI) ‘ (Deutsch)
Buchbesitz +4+ +4+ ++
Gesprache und . ot i
Aktivitaten
Einstellung zum
++ ++ +
Lesen
Kompetenz
@ + +(+) L
Forderung

Anmerkung: +++=r2.5,++=r2.3,+=r2.1; p< .05 auRer ") p < .10; N = 766.

A . i Institut fur
technische universitat IFS =.. Schulentwicklungs-

dortmund forschung 10




Potential der Familie in verschiedenen Phasen

Kulturelle = Phase 1: Unterstltzung von Family literacy bei

Ressourcen Kindern im Vorschulalter
z.B. Blicher

Kulturelle Praxis = Phase 2: Schulpflichtige Kinder
z.B. Gesprache

und Aktivitaten

= Phase 3: Jugendliche
Einstellungen
z.B. Vorbild Eltern

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

. . s Institut fur
technische universitat IFS =.. Schulentwicklungs-

dortmund forschung 1

Strukturelle Unterschiede der Ansatze bei Familien

Kulturelle m Ansatz 1: In Familien (unbegleitet)

Ressourcen
z.B. Bucher

= Ansatz 2: In Familien (begleitet)

Kulturelle Praxis
z.B. Gesprache

und Aktivitaten = Ansatz 3: Durch Angebote/Kurse fiir Familien

Einstell_ungen
z.B. Vorbild Eltern = Ansatz 4: Familie als Initiator/Unterstiitzung zur

Nutzung aullerfamilidrer Angebote

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

= i s Institut fur
technische universitat IFS =.. Schulentwicklungs-
dortmund forschung 12




Unterstitzung fur Familien: Information

Kulturelle
Ressourcen
z.B. Bucher

Kulturelle Praxis
z.B. Gesprache
und Aktivitaten

Einstellungen
z.B. Vorbild Eltern

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

Inhalt: Identifikation zentraler Inhalte (z.B. zur
Forderung oder zu Unterstltzungsangeboten)

Gestaltung: Zielgruppenspezifisch

Akteur/in: Identifikation relevanter Personen
(z.B. Kinderarzt/-arztin, Lehrkréfte an Schulen in
herausfordernder Lage, Sozialarbeit in
Jugendzentren)

technische universitat

dortmund

[ 1} Institut fur

Schulentwicklungs-
“:S uE forschung 13

Unterstitzung fur Familien: (Forder)Materialien

Kulturelle
Ressourcen
z.B. Bucher

Kulturelle Praxis
z.B. Gesprache
und Aktivitaten

Einstellungen
z.B. Vorbild Eltern

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

Inhalt: Adressatengerecht fokussiert

Bereitstellung: Kostenfrei oder symbolischer
Betrag

Aufwand: Realistisch

Dauer: Mehrfache Bereitstellung

technische universitat

dortmund

Institut fur

lFS =.. Schulentwicklungs-

forschung 14
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Unterstitzung fur Familien: Begleitung

Kulturelle = Praktische wie auch motivationale

Ressourcen Unterstltzun
z.B. Blicher &

(SIS = Angebote in Gruppen stérken (u.a.
z.B. Gesprache .
und Aktivitaten Familienzentren)

S o Individualisierte Angebote (in Familien)

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

= i s Institut fur
technische universitat IFS =.. Schulentwicklungs-
dortmund forschung 15

Unterstitzung fiir Familien: Schulische Akteure/innen

Kulturelle = Sensibilisierung schulischer Akteurinnen und

Ressourcen Akteure fir Thematik, ihre Rolle und die Familien
z.B. Blicher

Kulturelle Praxis m Befahigung zur Beratung der Familie
z.B. Gesprache
und Aktivitaten
= Kenntnis Gber Angebote fur Kinder und/oder
Einstellungen

2.B. Vorbild Eltern Familien

Unterstitzungs-
kompetenz Eltern

= Weiterbildung Umgang mit Alphabetisierungs-
bedarf in der Sek |

Institut fur

technische universitat IFS el Shtertwickiungs-
dortmund forschung 16




Zusammenfassung

= Familidre Struktur- und Prozessmerkmale relevant fir
Kompetenzentwicklung

= Familie bedeutsamer Faktor bei Entstehung von Analphabetismus
und fehlender Grundbildung

= Familie potentieller Ansatzpunkt zur Pravention

= Komplexes Themenfeld

17

hJ technische universitat IFS =.. '.‘;".I Pl
dortmund orschung

Vielen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!

Kontakt: nele.mcelvany@tu-dortmund.de

hJ technische universitat IFS =..
dortmund 18
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‘Zusammenhang distale familiare Strukturmerkmale
mit den proximalen Prozessmerkmalen

Soziookonom. | Schulabschluss Familien-
Hintergrund (Eltern) sprache

Buchbesitz B x** AT DQr*
Gesprache und

Aktivitaten 13* Lo - 14*
Einstellung zum

Lesen ’ 26" .30%** A1

Kompetenz

Férdzrung 23" .10* 42%**

A . i Institut fur
technische universitat W W Schulentwicklungs-
dortmund IFS forschung 19
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5. Input Tanja Bergmann: Vorstellung der Aktivitdten des Alphanetzes NRW
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# alphanetz-nrw.de

Alphanetz NRW

Netzwerk fiir Alphabetisierung
und Grundbildung in NRW

vhs." Landesverband
“@® Nordrhein-Westfalen

# alphanetz-nrw.de

Entwicklung Alphanetz NRW

* 2014 Grundung und Forderung durch MSW
» 2015 Einrichtung einer zentralen Koordinierungsstelle
» 2016 Beginn Nat. Dekade Alphabetisierung und Grundbildung

» 2017 Wechsel der Landesregierung, Forderung durch MKW

vhs." Landesverband
“@® Nordrhein-Westfalen
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. alphanetz-nrw.de
Netzwerke sind... ¥ |

* ...dynamisch
. ...flexibel
. ...freiwillig

> Netzwerke brauchen einen ,KUMMERER*!

Netzwerkarbeit ist abhangig von...

* ...Ressourcen
* ...personlichem Engagement
* ...empfundenem Nutzen

» Netzwerke haben eine ,, “1

Ministerium for
Kuftur und Wissensc hatt
des Landes Nordrhein-Westtal on

vhs." Landesverband
“@® Nordrhein-Westfalen

# alphanetz-nrw.de
Das Alphanetz NRW hat 130 Mitglieder
aus:

..Politik
~ Verwaltu ng Liste aller Alphanetz-Mitglieder:
. https://alphanetz-nrw.de/alphanetz-
..Bildungsnetzwerken nrw/die-alphanetz-mitglieder/

...Volkshochschulen
...Verbraucherberatungen
...Jobcentern
...Arbeitgebern

vhs." Landesverband
“@® Nordrhein-Westfalen

76




Bezirk
Miirzter

# Kleve

s enthem
B vl
m}‘mu-m Whpperta ® Hagen

@ Solingen

ﬁ alphanetz-nrw.de

17 lokale und regionale Alphanetzwerke

A Aachen

A Bergisches Stadtedreieck:
Wuppertal/Solingen/Remscheid

A Bochum

A Borken (Kreis)

A Duishurg

A Gelsenkirchen

A Kin

a Lippe (Kreis)

A Troisdorf/Niederkassel

A Mirkischer Kreis

o Monchengladbach/Viersen/Krefeld

A Miinster

A\ phein-Erft (Kreis)

A Unna (Kreis)

A Warendorf (Kreis)

A Wesel (Kreis)

A Ostwestfalen-lippe

vhs.‘ Landesverband
‘@® Nordrhein-Westfalen

ﬁ alphanetz-nrw.de

Netzwerkarbeit im Rahmen von:

* Fachtagungen
* Regionaltreffen

* Formellen oder informellen (Netzwerk-)Treffen

» Workshops

* Sensibilisierungsschulungen (z. B. fur Mitarbeitende in Kommunen,

Jobcenter etc.)
* Fortbildungen
 ,Runden Tischen®

- Offentlichkeitswirksamen Veranstaltungen (Stadtteilfest, Aktionstage
(z. B. Alfa-Mobil), Infostande, Ausstellungen, Lesungen...)

Ministerium for
Kuftur und Wissenschaft
des Landes Nordrhein-Westtalen

vhs.‘ Landesverband
‘@® Nordrhein-Westfalen
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a. Aufklarung und Offentlichkeitsarbeit

schatt
des Landes Nordrhein-Westtalen

P aiphanc nrwde
Themenfelder im Alphanetz NRW

vhs.‘ Landesverband
‘@® Nordrhein-Westfalen

Jeder kann den nichsten
Schritt gehen

und K

Analphabeten

Angebote,
die Mut machen.

0800-53 33 44 55

www.mein-schliissel-zur-welt.de

N

o schreiben lernen.

(“Een

g

_vfww,mEFPI-Ethlﬂuel—zur-wﬂl.de

oo
( LESEN & SCHREIBEN :
© Mein Schiissel zur Welt R I
|

FORDERT VOM

Bundesministerium
fir Bildung
und Forschung
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'ﬁ alphanetz-nrw.de

Giitersloh: die Volkshochschule, der
Bildungsdezernent der Stadt gemeinsam mit
dem ALFA-Mobil

Essen: die Volkshochschule und das ALFA-

Mobil
Moistarumx ?g; vhs_" Landesverband
des Landes Nordrhein-Westfslen AI “@® Nordrhein-Westfalen

ﬁ alphanetz-nrw.de
Themenfelder im Alphanetz NRW

a. Aufklarung und Offentlichkeitsarbeit

b. Sensibilisierung und Entstigmatisierung

Moistarumx ?g; vhs_" Landesverband
des Landes Nordrhein-Westfslen AI “@® Nordrhein-Westfalen
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’ alphanetz-nrw.de

ICH BIN
ANALPHABET.

NUN, DAS
BRAUCHTE ICH
SCHRIFTLICH.

———

Postkarte von iCHANCE

Q

Bundesverband
Alphabetisierung
und Grundbildung e\

{7 —

Ministerium for
Kuftur und Wissenschaft

vhs." Landesverband
‘@® Nordrhein-Westfalen

’ alphanetz-nrw.de
Themenfelder im Alphanetz NRW

a. Aufklarung und Offentlichkeitsarbeit
b. Sensibilisierung und Entstigmatisierung
c. Teilnehmendengewinnung

d. Professionalisierung des Bildungspersonals

Ministerium for
Kuftur und Wissenschaft

vhs." Landesverband
‘@® Nordrhein-Westfalen
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# alphanetz-nrw.de

Quo Vadis?

» Sicherung und Ausbau vorhandener (Netzwerk-)Strukturen
»Verankerung von AuG als Querschnittsthema

» Schaffung von aufsuchenden, sozialraumlichen und

lebensweltlichen Angeboten

vhs." Landesverband
“@® Nordrhein-Westfalen
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6. Metaplanprotokoll ,,Diskussionsthemen” und ,,Perspektiven”

Bild 1: ,,Diskussionsthemen”




Bild 2: ,,Perspektiven”
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